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Uvod

Ludskeé prava vo vychove a vzdelavani:
aktualny stav, vyzvy a inSpiracie

6

Jeden z najvicsich problémov nasich Cias je skutocnost, Ze hoci mnohi
maju $koly, len mdloktori maju aj vzdelanie.

Thomas More (1478 - 1535)

Slova anglického humanistu, filozofa a Statnika zneju aktudlne aj po 500
rokoch. Dnes uz sice vieme o vSetkom viac a vo vicsom rozliSeni, ale su-
¢asny spolocensky vyvojnam ukazuje, ze chyby krutej a ndsilnej minulosti
napriek tomu radi opakujeme.

Nasledujuce strany st zhrnutim najnovsich poznatkov o prevencii ¢rta-
jliceho sa vyvoja. Program ,Demokracia a l'udské prava“ tvoril vyznamni
Cast Fondu pre mimovlddne organizdcie. Tento grantovy mechanizmus
poskytli ¢lenské krajiny Eurdpskeho hospoddrskeho priestoru (Norsko,
Island a Lichtenstajnsko) 16 krajindm EU na vyrovnanie hospoddrskych
a spolocenskych rozdielov. V jeho rdmci Slovensko navstivili nérski a is-
landski akademici a praktici pracujici v oblasti Tudskych prdv, aby sa
podelili o svoje poznatky o tom, ako sa o l'udskych prdvach nielen nieco
naucit, ale najmd, ako ich zit. Ako ich vnasat do kazdodenného zivota tak,
aby neboli dévodom na gilanie ocami, ale jeho prirodzenou sticastou. Re-
cipro¢ne mali moznost navstivit prislusné institiicie a ich expertov aj ich
slovenski kolegovia.

Vzdjomné poznatky a pozorovania boli potom predmetom spoloénej
diskusie na trojdnovej konferencii, Connected” v Bratislave (4. - 6. decem-
ber 2016), ktorou Naddcia otvorenej spoloénosti ako organizdtor konfe-
rencie a operdtor tejto casti grantového programu uzavrela druhy cyklus
grantovej schémy.



Skusenost mnohych ucitelov a vychovavatelov s tym, Ze nielen ich Zia-
ci a Studenti, ale aj rodicia a kolegovia zivia v sebe strachy a predsudky
zalozené na klamstve a zavddzajlcich informadcidch, nie je typickad len
pre slovenské prostredie. Podstivaniu falo§nych sprdv zo strany tzv. al-
ternativnych médii, ale aj predstavitelov vlddnej ¢i zakonodarnej moci sa
nevyhnt ani na severe. Rozdiel je len v tom, akym spdsobom sa s touto
skutoc¢nostou vyrovnavaju.

Na Slovensku sa ndm napriek takmer 30-ro¢nému usiliu dostdavaju ve-
domosti a zrucnosti tykajice sa l'udskych prav pod kozu len tazko. Prava
mensin st vnimané ako nieco ,,havyse“ a nie ako snaha, ktord obranou
najslabsich prospieva i blahu vicsiny. Niekde vo vychove a vzdeldvani sa
stala chyba. Vyzvy, ktorym celime na Slovensku, totiz nie st o0 ni¢ mensie
ani v susednom Rakisku, Nemecku, Franctizsku alebo Skandingvii.

Nasledujtice riadky sui preto prdve o tom - ako sa mdézeme naucit to, aby
vzdeldvanie o prdvach nds, fudskych bytosti, bolo skuto¢ne univerzdlne
a takmer neviditeIné. Aby sme sa naucili, Ze to, ¢o nds rozdeluje, nie je
farba pleti alebo kmetiovd, ¢i ndbozenska prislusnost, ale len nase odhod-
lanie dodrziavat spolocenské normy a pravidld spoluzitia tak, ako hldsaji
korene eurdpskej civilizdcie. Tie, na ktoré sa sucasni bojovnici proti sys-
tému tak radi odvolavaju.

Jan Orlovsky

vykonny riaditel
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Ludské prava ako pramen prdva a demokratickd hodnota: skiisenosti z Norska

Ludské prava ako pramen prava
a demokraticka hodnota:
skiuisenosti z Norska

Stener Ekern

Abstrakt

Prispevok sa zaoberd moznym vyznamom vychovy a vzdelavania k lI'ud-
skym prdavam, skiima vybrané normativne definicie formulované medzi-
ndrodnymi organizdciami a porovndva ich s postupmi v praxi. Za priklad
sluzi vyvoj v Nérsku za uplynulych 50 rokov. Tvrdi sa, ze vychova a vzde-
lavanie k Tudskym prdvam su v praxi rovnako vysledkom historického
kontextu, ako aj samotnych definicii. Tvorba a Struktiirovanie programov,
ktoré budi respektovat medzindrodné definicie, musi zdroven zohl'adrio-
vat historicky definované lokdlne podmienky.

1 . v
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Ludské prava ako pramen prava a demokratickd hodnota: skiisenosti z Norska

Uvod

Vychova a vzdeldvanie k Tudskym pravam mézu pre réznych l'udi pred-
stavovat mnozstvo vecl. Ich koncept vak smeruje k dosahovaniu ciela,
ktorym je samotné uplatriovanie Tudskych prav ako pramena prdva a de-
mokratickej hodnoty. Vyznamnou skutocnostou je, Ze tento ciel zohrdva
pri definovani vychovy a vzdeldvania k Tudskym prdvam déleziti tlohu,
pricom krajiny na celom svete sa k nemu hldsia svojim ¢lenstvom v me-
dzindrodnych organizdcidch, napriklad v Organizdcii Spojenych ndrodov
a Rade Eurédpy. Ked napriklad Rada Eurdpy prezentovala Chartu vychovy
a vzdeldvania pre demokratické obcianstvo a k Iudskym prdavam (2010),
na prislusnej internetovej strdnke uviedla, ze , vzdeldvanie zohrdva kli-
covt ulohu pri presadzovani zdkladnych hodnét Rady Eurdpy, ktorymi st
demokracia, ludské prava a prdvny stdat“! PovaZuje sa za samozrejmost,
ze vSetky Clenské staty maju ndrodny systém vzdeldvania a Ze prostred-
nictvom tohto systému dochddza aj k $ireniu kItiCovych hodnét.

Inymi slovami, v krajine ako Nérsko st vychova a vzdelavanie k 'udskym
prdavam realitou do tej miery, Ze sa povazuju za prirodzent a trvalu ulohu
ktoréhokolvek z eurdpskych $tdtov. V praxi to navyse znamend, ze tisicky
Statnych tradnikov, ucitelov a politikov vo svojej kazdodennej prdci pra-
videlne pouzivaji napriklad koncept T'udskych prav, a to aj v radmci ndrod-
ného vzdeldvacieho systému. Zdroven si vS§ak uvedomujeme, ze napriek
existujlicemu konsenzu, alebo prdve jeho ndsledkom, existuju v spdsobe
chdpania a uplatnovania uvedenych cielov a hodndt vel'ké rozdiely.

Cielom prispevku je zamysliet sa nad niektorymi z faktorov, ktorych
vysledkom st spominané rozdiely vo vyzname a v uplatfiovani ludskych
prav. Vzhladom na zdamer prispevku, ktorym je zachytit rozdiely medzi
postupmi jednotlivych krajin, ako aj v rdmci réznych sektorov v ramci
krajiny, budeme analyzovat vychovu a vzdeldvanie k Tudskym prdavam
ako koncept politického normativu a stbor pozorovatelnych spolocen-
skych a kultirnych postupov.

Ide o postup v stilade so spolo¢nym antropologickym tvrdenim o f'udskych
pravach, ktoré hovori, ze ¢i pristupujeme k ludskym prdavam ako k systé-
mu medzindrodného prava, alebo ako k politickému vychodisku, moznosti
aobmedzenia, ktoré vytvdraju pre spolocenské konanie, sti vzdy zasadené
do spolocenského a kultiirneho zivota v konkrétnom historickom kontex-
te. Ludské prdava nadobudaju svoj vyznam v konkrétnych spolocenskych

! Pozri: www.coe.int/en/web/edc/charter-on-education-for-democratic-citizenship-and-hu-
man-rights-education
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konfrontdcidch a vzdy, ked sa na ne odvolavame, robime tak s prihliadnu-
tim na dosiahnutie strategickych cielov. Takze podstata toho, ¢o sa v bez-
nom Skolskom zargdéne moze povazovat za upeviiovanie demokratickych
hodnoét, l'udskych prav a pravneho stdatu, moze byt obsiahnutd vo v§etkom
- v pochodovani so zdstavou pri prilezitosti Statnych sviatkov, organizo-
vani Studentskych rdd, definovani ndarodného kurikula pre vzdeldvanie
dejin staroveku a ndrodnej histérie, ndbozenstva a filozofie az po orga-
nizovanie diskusii o suc¢asnych politickych otdzkach. Nechceme vtesnat
uvedené aktivity pod jednotnu definiciu, ale chceme, aby sme si uvedomili,
ako nds historicky kontext bez vynimky ovplyvriuje — spdsob videnia veci
a to, ako sa pripravujeme na ndsledné konanie. Uspesnd implementdcia
Eurdpskej charty o vzdeldvani v krajine musi vychddzat z poznania rele-
vantnych textov a tiez poznania terénu, v ktorom sa prislusné ciele verej-
nej politiky realizuju.

Je mozné diskutovat o hypotéze, podla ktorej sa vyzvy zavddzania vycho-
vy a vzdeldvania k Tudskym pravam do vzdeldvacieho systému danej kra-
jiny dajt najlepsie zvladnut, ked sa obozndmime s historickym kontextom
v momente jeho zavddzania do praxe a ndslednymi zmenami v diskurze
o ludskych pravach v danom obdobi. Aj ked je Norsko napriklad zakla-
dajticim ¢lenom Organizdcie Spojenych ndrodov, a teda aj sucastou me-
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dzindrodného prdavneho systému upravujticeho oblast I'udskych prav, od
zalozenia OSN v roku 1948 zverejnila ndérska vldda prvu Bielu knihu na
tuto tému az v roku 1987. Dovtedy boli ludské prdva prevazne akousi for-
mdlnou ozdobou dokumentov a vyhldseni. Z Cias, ked sme chodili na zd-
kladnti skolu, si pamdtdme vytlacok VSeobecnej deklardcie Iudskych prav
vystaveny za sklom vysoko na stene v nasej triede. Spominala sa snad
v Den Uistavy, ale nikdy nebola precitand s plnou vaznostou - tak ako texty
z Biblie. Inymi slovami, vychova a vzdelavanie k ludskym prdavam vstiipili
na scénu ako isty druh ritudlu a bralo sa za samozrejmé, ze Norsko uz je
demokraticky, pravny stat. Ulohou $koly bolo vziat to na vedomie.

Prvykrdt sme sa stretli s Tudskymi pravami ako ,vdznou® témou bolo, ked
sa stali principidlnou stucastou rokovani o ukonéeni studenej vojny medzi
Zapadom a Sovietskym zvizom a sucastou Helsinského dohovoru v roku
1975. Kratko na to nérske médid a politické strany, stic inspirované tymito
dohovormi a tym, ze Jimmy Carter ustanovil l'udské prava za explicitny
zdklad zahranicnej politiky USA, zacali posudzovat zahrani¢nt politiku
svojej krajiny cez rovnaku optiku, spolu so zahrani¢nou pomocou. Ako na-
berala debata na rozmeroch, ukdzalo sa nevyhnutné nasytit odbornt l'ud-
skoprdavnu vedomostnu bdzu. Pozadovala to jednoznacéne aj Biela kniha
z roku 1987. Tento pribeh rasticich ndrodnych kompetencii je tiez pribe-
hom Nérskeho strediska pre ludské prava (Norwegian Centre for Human
Rights - NCHR).

Tridsat rokov od svojho vzniku ostdva Noérske stredisko pre Tudské prdava
najvacsim a najddlezitej§im miestom vychovy a vzdeldvania k Tudskym
pravam v Norsku. Od samotného pociatku sa centrum primdrne zameria-
valo na medzindrodné otdzky a rozvoj spoluprdce a zaviselo od financii za
poskytovanie odborného poradenstva ministerstvu zahrani¢nych veci. Az
po zverejneni druhej Bielej knihy ndrskej vlady o 'udskych pravach v roku
1999 sa centrum zacalo angazovat v ndrodnych otdzkach, vrdtane vycho-
vy a vzdeldvania k 'udskym prdvam. Tento vyvoj je mozné dokumentovat
na zamerani publikdcii vyddvanych centrom: zatial ¢o prvé z nich sa zao-
berali situdciou v oblasti Tudskych prav v krajindch, ktoré ziskali od Nov-
ska pomoc, prva sprdva o stave ludskych prdv v Nérsku vysla az v roku
2002. Chcem tym zddéraznit, ze uplatinovanie Tudskych prav a vychova
a vzdeldvanie k Tudskym prdavam v Nérsku sa zrodili v rdmci zahrani¢nej
pomoci, a tak ich treba aj chdpat.

Toto pozorovanie o spésobe budovania vychovy a vzdeldvania k Tudskym
pravam v Norsku vo formativnych rokoch - zameranie sa na medzind-
rodnti tiroven a podpriemernu situdciu zranitelnych skupin - podporuje
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nas hlavny argument: v snahe presadzovat, nasmerovat alebo dokonca
presmerovat vychovu a vzdeldvanie k ludskym prdavam v danej krajine
je najlepsi spdsob vytvdrania verejnych politik postaveny na pochopeni
histérie l'udskych prav v krajine. Mézeme to nazvat otdzkou prenosnosti
vychovy a vzdeldvania k 'udskym prdvam z tirovne medzindrodnej diplo-
macie na konkrétnu krajinu alebo z jednej krajiny na druhti.

Nas prispevok pozostdva zo Styroch casti: po tivode nasleduje prezentd-
cia vybranych vyrokov instituciondlnych autorit o vychove a vzdeldvani
k T'udskym pravam obsiahnutych v medzindrodnych l'udskoprdvnych do-
hovoroch a deklardcidch. Kedze tieto dokumenty st sucastou medzind-
rodného prdva, ktoré upravuje vztahy medzi jednotlivymi viadami a ob-
c¢anmi danych krajin, samotné vyroky predstavuji l'udské prava ako také.

Zistime, Ze vychova a vzdelavanie k 'udskym prdvam si pritomné prinaj-
mensom od vzniku Organizdcie Spojenych ndrodov. Tretia ¢ast prezentu-
je vybrané vzdeldvacie postupy uplatriované ¢lenskymi statmi OSN v ich
Skolskych systémoch, oznacované napriklad ako ,,ob¢ianska ndauka®, de-
jepis, spolocenské vedy alebo pravo. Potom nasleduje cast o tilohe ludskych
prav a vychovy a vzdeldvania k l'udskym pravam v Nérsku, s dérazom na
histériu zavddzania Tudskych prav do spolocnosti ako takej. Zdverecné
konstatovanie, Ze tieto dejiny si zdroven dejinami kontextu samotnych
myslienok, pripravuje pddu pre poslednti ¢ast, ktord sa zameriava na dis-
kusiu o prenositelnosti vychovy a vzdeldvania k Tudskym prdavam.

Vychova a vzdeldavanie k l'udskym pravam
ako politicko-normativny koncept

Vzdelavanie je bezpochyby klticovou oblastou socidlneho Zivota kazdej
komunity, ved v kone¢nom désledku ide o pripravu novej generdcie na to,
aby prebrala zodpovednost za prezitie komunity - a ako deti modernych
ndrodnych statov mézeme dodat - za jej trvaly rozvoj a zlepsovanie. Ako
deti modernych narodnych stdatov by sme si zaroven mali pamdtat, Ze nie
vSetko vzdeldvanie prebieha v skole. Pravdou je, Ze existencia narodného
Skolského systému a prislusné statom poskytované sluzby su len jednym
z moznych spdsobov vzdelavania. Ked' sa v Parizi v roku 1948 zrodil vy-
hldasenim Vseobecnej deklardcie Iudskych prdv sucasny medzindrodny
systém ludskych prdv, Cldnok 26.2 ustanovil, Ze:

»Vzdelanie musi smerovat k plnému rozvoju ludskej osobnosti
a k posilneniu ticty k Iudskym pravam a zdakladnym sloboddm.

11
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Musi podporovat porozumenie, zndsanlivost a priatelstvo medzi
vsetkymi ndrodmi, rasovymi a naboZenskymi skupinami...”

O dvadsatosem rokov neskér potvrdil Pakt OSN o hospoddrskych, soci-
dalnych a kultirnych prdvach, ktory je prdavne vykonatelnou konkretizad-
ciou Cldnku 26 Vieobecnej deklardcie Tudskych prav, vo svojom Cldnku
13.1 ciele smerovat k ,pInému rozvoju Iudskej osobnosti“a ticty k ludskym
pravam a dodadva, ze ,[Stdty, zmluvné strany paktu] sa dalej dohodli, ze
vzdelanie md umoznit vsetkym osobdm tcinnii ticast v slobodnej spolo¢-
nosti...“. V roku 1999 vybor OSN zodpovedny za podporu ¢lenskych stdatov
pri dosahovanti cielov zadefinovanych Vyborom pre hospoddrske, socidlne
a kultiurne prava - CESCR vo VSeobecnej pozndmke €. 13 objasnuje, Ze:

»Ludské prdva je mozné dosiahnut iba ked’ sa Iudia budii trvalo
a informovane doZadovat ich ochrany. Vychova a vzdeldvanie
k Iudskym pravam presadzujii hodnoty, presvedcenia a postoje,
ktoré nabddaju vsetkych jednotlivcov k dodrziavaniu vlastnych
prdv ako aj prav tych druhych. Rozvija aj chdpanie spolocnej
zodpovednosti kazdého jednotlivca za to, aby Iudské prdva boli
realitou v kazdej komunite.*

Tento ndhl'ad na to, ¢o udrziava demokraciu, je vlastne tizkou paralelou
textu spominanej Charty o vychove a vzdeldvani k demokratickému ob-
Cianstvu a k Tudskym pravam.

Rozumnou interpretdciou vzdelania ako Iudského prdva preto je, ze Stat-
ny vzdeldvaci systém (autori st bezpochyby detmi modernych $tdtov
a maju za sebou dlhé roky strdvené v $koldch) jednoznacne je a mal by
byt miestom, kde vychovdvame nase deti k tomu, aby sa stali slobodnymi
a demokratickymi obéanmi. Vychova a vzdelavanie k Tudskym prdvam su
kIicovou technikou vytvarania spolo¢nosti re$pektujicich I'udské prava,
ktoré sa my vsetci usilujeme budovat.

V tomto smere stoji za to spomentt zdkladni skuto¢nost o medzindrod-
nom systéme ludskych prav. Pravdou je, Ze ide o stibor prdavnickych textov
(pozostdvajtcich z tzv. ,tvrdej* alebo vykonatelnej legislativy tak, ako je
to definované v dohovoroch, a zdroven ,mdkkych* dokumentov vo forme
vyhldsent, ktorych cielom je zadefinovat ciele verejnej politiky ¢lenskych
Stdtov), no zdroven ide o systém vzdjomnej pomoci umoznujici vietkym
Clenskym stdatom Cerpat pomoc inych $tdtov, ako aj pomoc viacerych me-
dzindrodnych organizdcii. V devitdesiatych rokoch zriadila OSN zvlast-
nu agentiru na koordindciou vsetkych aktivit pre oblast ludskych prav

12
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ternal/TBSearch.aspx?Lang=en&TreatylD=9&DocTypelD=11
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s ndzvom Urad vysokého komisdra pre Iudské prdva (anglickd skratka:
OHCHR). V druhej dekdde 21. storo€ia tvori systém viac ako Styridsat tak-
zvanych zvldstnych spravodajcov vo viacerych podoblastiach Tudskych
prav; od roku 1998 aj spravodajca pre oblast vzdelania.

Pristup Rady Eurdpy k definicii vychovy a vzdeldvania k l'udskym pravam
je rovnaky, objasnujuc , klticovii tilohu vzdeldvania pri presadzovani ... de-
mokracie, ludskych prdv a pravneho stdatu®. V ivodnej pasdzi k vzdelava-
cim aktivitdm tdto celoeurdpska institticia pre l'udské prava deklaruje, ze
»vzdeldvanie sa stdle viac vnima ako obrana proti ndsiliu, rasizmu, extré-
mizmu, xenofobii, diskrimindcii a intolerancii®.

V nasledujticej casti, ktord obsahuje texty instituciondlnych autorit, je
vhodné citovat z najnovsieho dokumentu o vychove a vzdeldvani k Tud-
skym prdvam, ktorym je Deklardcia OSN o vychove a vzdelavani k lud-
skym prdvam. Deklardciu prijalo Valné zhromazdenie OSN v roku 2011.
Cldnok 2.2. definuje vychovu a vzdeldvanie k ludskym préavam nasledov-
ne:

Jje to... vzdeldvanie O ludskych prdvach, coho sticastou je
sprostredkovanie vedomosti a porozumenia o normdch a princi-
poch ludskych prav, o hodnotdch, ktoré ich podopierajii a o ndstro-
joch na ich ochranu;

.. vzdeldvanie PROSTREDNICTVOM ludskych prdv, ¢oho sucastou
je ucenie sa a vyucovanie takym spésobom, ktory respektuje tych,
ktori vzdeldvaju, ako aj tych ludi, ktori sa ucia;

... vzdelavanie PRE ludské prdva, ¢oho sticastou je posilnenie
jednotlivcov pri uzivani a uplatriovani ich vlastnych prdv a pri
respektovani a dodrziavani prav tych druhych.“

Tdto viacurovriovd definicia nds pri vymedzovani vychovy a vzdeldvania
k Tudskym prdavam posiva dalej tym, ze prislusné postupy konkretizuje.
Vychova a vzdeldvanie k T'udskym pravam st obsahovo o medzindrodnom
systéme Tudskych prav, prebiehaju demokraticky a prislusné aktivity su
nasmerované na uplatinovanie l'udskych prav. Ndsledne si uvedomime, ze
vychova a vzdeldvanie k f'udskym prdavam nielenze mézu cerpat z kIticovej
aktivity, ktorou je odovzddvanie vedomosti o Tudskych pravach, ale zdro-
ven odkazuju na konkrétne pedagogické techniky a prislusné ciele vyucby
aucenia sa. Vychova a vzdeldvanie k ludskym pravam majui korene nielen
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v pravnych a politickych tradicidch, ale aj v pedagogickych a vzdeldvacich
projektoch. Jasnejsiu predstavu ziskame, ked sa blizsie pozrieme na vy-
chovu a vzdeldvanie k ludskym prdvam ako na existujtice postupy.

Uplatnovanie vychovy a vzdeldvania
k 'udskym pravam v sticasnej praxi

Z uvedeného vyplyva, Ze vychova a vzdeldvanie k Tudskym pravam ako
politicko-normativny koncept by mali byt predmetom, ale aj spésobom
vyucby, cielom, ktory treba dosiahnut, ale aj metddou, ktorti treba uplat-
novat. Z histdrie prdava na vzdelanie tak, ako ho reflektujii texty dohovo-
rov a deklardcii od roku 1945 az po rok 2011, mbézeme tieZ usudzovat, ze
prvy komponent - komponent vedomostt, ktoré treba vyucovat, je v rdmci
ludskopradvnej legislativy najstarsim a najzdéraznovanejsim az priblizne
do osemdesiatych rokov minulého storocia. Myslime si, Ze podla rozsire-
ného nazoru boli vychova a vzdeldvanie k Tudskym prdvam otdzkou roz-
Sirenia existujucich osnov o urcité oblasti a vzdelanie malo rozsirit tieto
vedomosti do najvzdialenejsich kutov krajiny, nielen do prosperujticeho
hlavného mesta. Toto je zmysel Deklardcie proti diskrimindcii vo vzdeld-
vaniod roku 1960. Skutoc¢nost, Ze v roku 1976 vsttipil do platnosti Dohovor
o0 ob¢ianskych a politickych pravach a Pakt o hospoddrskych, socidlnych
a kulturnych pravach, znamenala upriamenie pozornosti na kolektivne
aspekty ludskych prav a vyznam zabezpecenia nielen ekonomickej, ale aj
kulturnej dostupnosti vzdeldvania. Zaroven mal kazdy pravo na vzdelanie
vo svojom vlastnom jazyku, aby mohol vyuzit slobodu, ktori so sebou ve-
domosti a poznatky prindsaji. Pozornost sa teda opdtovne upriamila na
emancipacny potencidl vzdeldvania ako ndstroja oslobodenia, a nie ako
zdroja, ktory treba distribuovat. Deklardciu z roku 2011 vnimame ako vy-
vrcholenie tohto trendu. Aby sme vychovu a vzdeldavanie k Tudskym pra-
vam mohli pochopit a reformovat, potrebujeme poznat postupy zan v mi-
nulosti povazované (i ked by v sti¢asnosti uz pod tymto ndazvom neobstali),
vnimajtc ho ako prax, ktord sa vyvijala 66 rokov (pri¢om sa trendy pocas
tohto obdobia menili).

Ked opustime tento historicky nahl'ad, mézeme tvrdit, Ze v mnohych kra-
jindch st vychova a vzdeldvanie k 'udskym prdavam uz stucastou Standard-
nych osnov na vsetkych trovniach. V ramci dejepisu sa napriklad kaz-
dy musi ucit o historii ndrodnych politickych institicii, étose Tudi danej
krajiny a nieco o svetovej historii. Vel'mi pravdepodobne sa v ucive bude
hovorit aj o OSN, l'udskych prdvach a cnostiach ndroda.
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V spolocenskych veddch bude s vysokou pravdepodobnostou mnozstvo
informadcii o réznych formdch vldadnutia v krajindch, ich odlisnostiach
azmendch naprie¢ dejinami. Pozornost sa isto venuje aj spésobu fungova-
nia ndrodnej spoloc¢nosti, stidnictva, viznic, socidlnej politiky atd. V kom-
bindcii so starovekou histériou, histériou Franclizska a priemyselnych
revoltcii mozno ndjdeme aj odkazy na vzostup demokratickej politiky,
vytvdaranie ob¢ianstva a toho, ¢o je v Severnej Amerike zndme ako ,,ci-
vics“ a v Juznej Amerike ako ,educacion civica®, teda ob¢ianska nduka.
Obcianska nduka v latinskoamerickom ponati zdéraznuje rozmer fun-
govania ndrodného $tdtu (vrdtane sldvnostnych pochodov na Den tstavy
alebo Den oslobodenia) a v Nérsku je obycajne stcastou spoloc¢enskych
vied. Severoamerické poriatie obCianskej ndauky tiez méze zahinat soci-
dlne aktivity, napriklad rézne formy samospravneho fungovania v rdmci
Skoly, hlavne rady Studentov, prostrednictvom ktorych sa budiici dospeli
obcania ucia uplatnovat demokraciu.

Nakoniec treba ako jednu z disciplin vychovy a vzdeldvania k ludskym
prdavam spomentt ndboZenstvo® v tom zmysle, Ze ndbozenstvo je o konec-
nych hodnotdch a spolo¢nom zivote a minimdlne od konca Sestdesiatych
rokov vacsina foriem krestanstva prijala f'udské prdava ako chvdlyhodny
projekt. Treba tiez podotkniit, Ze v duchu chdpania 'udskych prav ako ko-
necnej hodnoty, sekuldrnej a indiferentnej k bozskému, moze toto chdapa-
nie vo veciach mordlky narazit na ndbozensku doktrinu (napriklad v ob-
lasti rodovej rovnosti), ako aj v otdzke, kto md mat autoritu ucit mladez
daného ndroda o sakrdlnych aspektoch zivota. V Nérsku, kde je cirkev od
dob reformadcie v roku 1536 az po dnesok sticastou stdtu, ide o mimoriadne
spornti otdzku, kedze pre norsku evanjelicko-luterdnsku cirkev je ndrod-
ny Skolsky systém ndstrojom vzdeldavania. V inych krajindch bolo tento
konflikt mozné zvlddnut jednoduchsie, kedze mnoho §kol je stikromnych
a rozne ndbozenské komunity prevdadzkuji vlastné skoly (alebo realizuju
vyucovanie ndbozenstva oddelene od narodného systému).

Vychova a vzdeldvanie k f'udskym prdvam sa preto typicky objavovali ne-
priamo, a len zriedka vo forme konkrétnych vzdeldvacich cielov defino-
vanych v ndrodnej agende. Odkazy na l'udské prava ako vyssie hodnoty sa
obycajne objavovali v preambuldch jednotlivych planov vytvdaranych mi-
nisterstvami skolstva a vlastnikmi §kol ako uplatiovanie vyssich hodnét.
Prieskum o vychove a vzdelavani k I'udskym prdvam realizovany Nor-
skym strediskom pre l'udské prdava v roku 2010 jasne preukazuje, Ze len
vel'mi mdlo z tychto subjektov pontikalo $pecificki vychovu a vzdelavanie
k Tudskym prdavam, a to i napriek tomu, ze dost ¢asto boli l'udské prava
uvddzané ako rdamcovy ciel' vzdeldvacich institticii. (N. Hestmeelingen,

3 Pod ,ndbozenstvom* tu mdame na mysli spolo¢enstvo nasledovnikov urcitej doktriny, nie samotnti dok-
trinu. Inymi slovami, tvrdenim ze ,ndbozenstvo* je tiez disciplinou vychovy a vzdeldvania k Tudskym
prdavam poukazujeme na to, ¢o uci o socidlnej mordlke, nie na to, ¢o uci v ramci doktriny a teologie.
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2010) Zdaverom je, ze vychova a vzdeldvanie k Tudskym prdvam sa celé de-
satrocia, az priblizne do roku 1990, brali v podstate za samozrejmost, stic
vhimané ako subor myslienok o zdvorilosti a civilizovanosti, v kontraste
k pozitivnemu prdvu a platnym pravidldm na jednej strane a praktickej
vyucbe o mordlke na druhej strane.

Z pedagogického hladiska mnohi z nérskych kolegov, ktori sa zjavne
uspokoja len so zmienkou o 'udskych prdvach v ustanovujticich dokumen-
toch, mozu v zdsade spifiat podmienky stanovené na vychovu a vzdeldva-
nie k l'udskym pravam vzdeldavanim cez ludské prdva. Od sedemdesiatych
rokov minulého storocia sa navyse zacali viac zdéraznovat emancipacné
aspekty ludskych prav - Tudskoprdvnych slobdd. Tento posun v diskur-
ze smerom Rk sprostredkovaniu rovnocennej participdcie zranitelnych
skupin a mensin vo vztahu k majoritnej populdcii sa tiez dd pozorovat na
tom, ako ucitelia reaguji na Specidlne poziadavky vyplyvajice zo situdcit,
ktoré v sebe nesti prvky diskrimindcie a §ikany. Prieskum medzi dansky-
mi ucite'mi zaGiatkom tohto tisicrocia ukazuje, Ze okrem v podstate ritu-
dlnych odkazov na l'udské prdva sa pri sviatoénych prilezitostiach ucitelia
so0 zdujmom o Tudské prdva (a velkd vacsina hovori, Ze sa zaujima) zvy-
¢ajne chopia vzniknutych prilezitosti a venuju sa vychove a vzdeldvaniu
k Tudskym pravam. (The Danish Institute for Human Rights, 2013)

V rdmci uplatnovanych historickych postupov v oblasti vychovy a vzde-
lavania k Tudskym prdavam pred prijatim stucasnych definicii Radou Euré-
py a OSN treba e$te spomentit tradiciu vychovy a vzdeldvania k Tudskym
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pravam vo forme Specidlnych kurzov o konkrétnych dohovoroch pre vy-
brané skupiny vlddnych tiradnikov a zamestnancov - vojska, policie, zdra-
votnikov a inych. Velka ¢ast rozvojovej spoluprdce za ostatnych 25 rokov
mala prave tito formu a ako bolo spomenuté, Néorske stredisko pre ludské
prava a jeho sesterské skandindvske institticie si zabezpecovali financo-
vanie organizovanim takychto projektov pre ministerstvd zahrani¢nych
veci svojich krajin.

V mnohych krajindch univerzity pontikaji aj pokrocilé kurzy tedrie l'ud-
skych prav (dejiny, filozofia), kurzy o medzindrodnom l'udskoprdavnom
systéme (dohovoroch, mechanizmoch, zoznamoch prdv) a siucasnych po-
litickych a socidlnych otdzkach (nediskrimindcii, otdzkach bezpecnosti,
slobody informadcii).

Chdpanie vychovy a vzdelavania k Iudskym prdavam ako Sirokej Skaly
postupov ndm pomdha lepSie porozumiet nasledujiicim dvom pokusom
o0 jeho zadefinovanie. Skoncipovali sme ich z viacerych hesiel vo Wikipe-
dii. Pokial ide o ciele, vychova a vzdeldvanie k Tudskym pravam moézu od-
kazovat na:

- stratégiu implementdcie rozvoja alebo demokratizdcie vo vseobec-
nosti, alebo sektorovii reformu (napriklad vizenského systému);

- spOsob zabezpecovania prdavnej perspektivy na konkrétne otdzky, t. j.
analyzu konfliktnych situdcii v zmysle drzitelov prav, nositelov po-
vinnosti a rozsahu prav, napriklad na tucely objasnenia povinnosti vy-
plyvajtcich zo socidlneho zabezpecenia;

- stratégiu posilnovania diskriminovanych alebo inak zranitelnych
skupin v emancipacénych alebo alternativnych pedagogickych projek-
toch, s viziou rovnosti a slobody pre vSetkych, vrdtane mensin a oséb
so zdravotnym postihnutim.

Pokial ide o metddy, vychova a vzdeldvanie k l'udskym pravam moézu vy-
uzivat:

- hodnotovy model a model uvedomenia - vzdeldvanie v oblasti socidl-
neho obcianstva, solidarity a lojality;

- model zodpovednosti - uvedomenie si vlastnych prav a povinnosti voci
vldde a v neposlednom rade pri vykone verejnej funkcie;

- transformacny model - vzdelavanie Tudi, aby sa stali autonémnymi
agentmi alebo drzitel'mi prav vtedy, ked sa zvykli spravat ako submi-
sivne subjekty alebo obete.
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Prv, nez sa pozrieme na pripad Nérska, sme sa vdaka tomuto krdatkemu
exkurzu dozvedeli, ze Tudské prava maji ako myslienky o zdvorilosti a ci-
vilizovanosti, spravodlivej vlade a socidlnej inkluzii dlhu histériu. V. mno-
hych ohl'adoch st dejinami civilizdcie. Je lakavé zopakovat citdt od Aris-
totela (384 - 322 pred n. L.), ktory na svojej strdnke uvddza Rada Eurépy:
»Sloboda a rovnost, ktoré podla niektorych mozno ndjst hlavne v demok-
racii, sa daju najlepsie dosiahnut, ked sa budii vsetci Iudia podielat na
vldde az do krajnosti.“

Toto vznes$ené a zdroven presné pozorovanie nds vSak nesmie zaslepit
pred skutocnostou, Ze vychova a vzdeldvanie k l'udskym pravam moézu byt
aj velmi spornou témou. Otdzka, ¢i Stat moze, alebo by mal prebrat zodpo-
vednost za mordlne vzdeldvanie, je typickym prikladom otdzky, na ktori
neexistujii jednoduché odpovede, kedZe sa tyka protichodnych prav medzi
rodi¢mi a Statom, statom a ndbozenskymi spoloc¢enstvami, ako aj medzi
prdavami jednotlivca a kolektivu.

Ludské prava v Norsku

Ako uz bolo naznacené, Tudské prava sa do nérskej legislativy zapraci-
vali postupne. Je lakavé argumentovat, ze cely proces sa zacal okolo roku
1884, ked v ramci demokratizdcie ziskal Storting (parlament) od Koruny
moc vykondvat zahrani¢nu politiku. Vysledkom bolo, ze prdvny systém
krajiny sa stal dualistickym, kedZe odvtedy akykolvek medzindrodny do-
hovor, vrdtane jeho transpozicie do domdcej legislativy (o ¢om st Tudské
prava) musia ratifikovat obcania prostrednictvom svojich volenych zd-
stupcov v Stortingu. Biele knihy pripravené vlddou v rokoch 1987, 1999
a 2015 museli preto pripravit pddu pre sériu ustavnych reforiem, ktoré
ucinili vybrané Tudskoprdvne dohovory sticastou nérskeho pravneho sys-
tému. Z komparativneho hladiska nesmieme zabudat na dualisticky cha-
rakter ndérskeho prava. Zatial ¢o v mnohych krajindch sa ludskoprdvne
zdkony automaticky transponuju do ndrodnej legislativy, v Nérsku je to
tak, ze kazdy novy dohovor alebo opény protokol musi najprv explicitne
prijat parlament. V pravnickej komunite sa objavuju znepokojené hlasy
hovoriace o moznom deficite demokracie, ktory vyplyva z faktu, Ze ide
o podriadenost externym zdrojom (prameriom) prava. Preto sa v rdmci os-
tatného dodatku k tistave v roku 2015 do textu prepracovalo iba niekol'ko
vybratych dohovorov.

Jednym dychom tiez treba zdoraznit, Ze Norsko je velmi aktivhym cle-
nom OSN a Rady Eurdpy a signatdrskou krajinou vicsiny l'udskopravnych
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dohovorov. Krajina ma dobre vybudovany systém riesenia a sledovania
typickych Tudskoprdvnych oblasti, napriklad budovania spravodlivej ve-
renej spravy, nediskrimindcie a socidlnej inklizie. Podla vzoru Svédska
(odkial pochddza instituciondlny ndzov ,ombudsman®, pricom samotné
slovo je podobné vo vSetkych skandindvskych jazykoch) zriadilo Nérsko
v roku 1962 funkciu ,parlamentného ombudsmana pre verejnu spravu’
(Sivilombudsmannen), ombudsmana pre deti v roku 1981, v roku 2005
funkciu ombudsmana pre rovnost a nediskrimindciu (prebral pésobnost
ombudsmana pre rodovii rovnost, ktorého tirad bol zriadeny v roku 1978).

Ruka v ruke s iniciativami nérskych oficidlnych organov rdstol vyznam
lTudskych prdv vo vnimani verejnosti a veta ,Je to proti ludskym pravam®*
sa v rdmci verejnej diskusie postupne menila na tromf. Na tomto mieste
nie je priestor na vycerpavajlicu analyzu meniaceho sa verejného diskur-
zu, len treba konstatovat, ze po prelome v oblasti l'udskych prav koncom
sedemdesiatych rokov (ked vsttpili do platnosti hlavné dohovory OSN
atd.) sa na Tudské prdva zacali odvoldvat aj organizdcie obcianskej spo-
locnosti a Sirokd verejnost. Ich cielom bolo posilhovat svoju argumentdciu
a dosiahnut, aby $tat upriamil zvy$eni pozornost na ti ¢i ont zranitelnt
skupinu alebo konkrétny socidlny zdujem. Diskurz zamerany na prdava do
velkej miery nahradil diskurz o potrebdch. Tak tomu bolo aj na Univerzite
v Oslo - fajciari aj nefajciari privolali expertov na l'udské prdava z Norske-
ho strediska pre Tudské prava, ¢i ich zamestndvatel skutocne mohol ich
zvyk zakazat. Koho l'udské prdva boli v hre? Individudlne pravo rozhodniit
sa o vlastnom zdravi? Kolektivne prdvo na ¢isté zivotné prostredie?

.....

ludskoprdvna revoliicia (ako mnohi sti¢asni ludskopravni historici ozna-
Cuju toto obdobie), dejiny Tudskych prdav a vychovy a vzdeldvania k l'ud-
skym pravam v Noérsku su zdroven $pecifickym pribehom o tom, ako si
politici spomedzi nérskej elity uvedomili, Ze posilneny rezim ludskych
prav na medzindrodnej urovni je aj v prospech malych krajin. Budovanie
silnych medzindrodnych organizdcii bolo vzdy jednym zo zdkladnych ka-
menov norskej zahranicnej politiky. Politici (zastupujici vSetky politické
strany) si navyse uvedomili, Ze takiito politiku je mozné udrzat, len pokial
bude v krajine isty vedomostny zdklad potrebny na dosiahnutie stanove-
nych ciel'ov. Preto Biele knihy, preto rozhodnutie zriadit Norske stredisko
pre ludské prava.

Ako sme uz uviedli, treba pamatat na to, Ze iniciativy a zmeny v diskur-
ze vo vel'kej miere tizko stiviseli so zahrani¢nymi stykmi Nérska. Ludské
prava sa spociatku vyuzivali ako standard merania hospoddrskeho a poli-
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tického pokroku v krajindch takzvaného tretieho sveta. Ludskoprdvna si-
tudcia v tej ¢i onej krajine ju v o¢iach zahranicia zacala definovat. Podob-
nu situdciu mézeme pozorovat aj vo verejnej debate v nérskej spolocnosti
o tom, ako pristupovat k tej ¢i onej krajine. Zvoleny postoj sa odvija od
miestnej situdcie v oblasti ludskych prdv. Rovnaky obrat je zretelny aj na
domadcej pdde, kde sa Statne verejné politiky, napriklad v oblasti vzdeld-
vania alebo zdravotnej starostlivosti, posudzuju podl'a tdajnych poruseni
Tudskych prav. Toto je moment zrodenia 'udskych prav v Norsku: nano-
vo definované socidlne problémy a politické predstavy tak, aby vzniknu-
ty (a prispésobeny) socidlny a politicky priestor zohladnovali a zahtrali
~tych druhych®. (Nezamyslanym dosledkom je, Ze vicsia pozornost verej-
nosti a intervencia statu do problematickych situdcii prichddza az vtedy,
ked je situdcia predefinovand na l'udskoprdavny problém.)

Pokisime sa zhrnit a skonkretizovat predmetné tvrdenia. Cudské prdava
sa obycajne stant predmetom diskusie v pripade (1) diskrimindcie $peci-
fickych, zranitel'nych alebo slabych skupin: Zien, deti, etnickych a ndbo-
zenskych mensin, ktord vyusti do nerovnych prilezitosti alebo prerozdele-
nia prosperity. V sucasnosti sa asi najvasnivejsie diskutuje o diskrimindcii
v pristupe krajiny k uteCencom a ziadatelom o azyl, predovsetkym ma-
loletym. Takisto sa vela diskutuje o tom (2), ako viest vojnu proti teroru,
t. j. o adekvdtnosti navrhovanej legislativy v bezpecnostnych otdzkach.
Diskusia, kde urobit ¢iaru medzi pravom jednotlivca na sikromie a pra-
vom komunity na bezpecnost, v§ak vel'mi pravdepodobne nie je jedinecnad
len pre Noérsko.

Vyskytuju sa pripady (3), ked sa zdd, ze Norsko porusuje ludské prava,
ked (a) vznikd podozrenie, Ze Urad socidlno-prdvnej ochrany deti je prilis
aktivny (prebratie dietata do starostlivosti §tatu, tym porusujtic prdava ro-
dicov) alebo prilis pasivny (ked neodoberie trpiace dieta do starostlivosti/
kurately, tym porusujic prava dietata), (b) ked sa vo vzdeldvacom systéme
nepatricnym spésobom uprednostiiuje stdtna cirkev (evanjelicko-lute-
ranska cirkev Norska), napriklad, ked mad luterdnska nduka dominantné
postavenie v osnovdch ndbozenskej vyucby a ked je ndvsteva cirkevnych
podujati v miestnom kostole povinnd (pricom miestny kostol je vzdy lu-
terdnskeho vierovyznania) (I. T. Plesner, 2013), a v (c) otdzkach slobody
prejavu - v Norsku je zakdzand politickd reklama v televizii a spoloénost
sa nevie dohodntit na tom, ¢o je ,nendavistny prejav*.*

Vo vSetkych uvedenych pripadoch nariadil Eurépsky sud pre l'udské prdava
v Strasburgu Nérsku novelizovat prislusné legislativne predpisy. Hlavna
pric¢ina tychto prdavnych pordzok mozno tkvie v tom, ze nérska kultira
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sa lisi od hlavného prudu eurdpskeho uvazovania, pokial ide o uréovanie
hranic, napriklad medzi pravomocami rodic¢ov a statu. Na revans tym do-
stavame spravu, ze uplatriovanie l'udskych prdv v odlisnych narodnych
systémoch implikuje homogenizdciu.

Skor, nez sa zamyslime, ¢o sa mézeme naucit z pripadu Norska, treba
zosumarizovat niektoré kritické hlasy a sily pésobiace proti udalostiam
potencidlne oznacovanym za ludskoprdvnu revolticiu v Norsku. Mieru
heterogénnosti tejto kritiky povazujeme za ohromujucu.

V sedemdesiatych a osemdesiatych rokoch, ked zakladatelia Nérskeho
strediska pre Tudské prdava bojovali za zriadenie Utvaru na Prdvnickej
fakulte, oponenti argumentovali, ze I'udské prdva su pozostatkom pri-
rodzeného prdva, a preto st pri najlepsej voli akousi ozdobou. A ked' ti
isti zakladatelia bojovali za to, aby nérska rozvojovd pomoc prihliadala
na ludské prava, oponenti tvrdili, ze ludské prdva su luxusom, kedZe tre-
ba uprednostnit hospoddrsky rast. Ludské prdava sa navyse povazovali za
burzodznu iluziu, ktord odvracia pozornost od skutoénych rozporov v so-
cidlnom a hospoddrskom zivote.

Argument postaveny na principidlnejsich zdkladoch je, ze automatické
zacletiovanie ludskych prdv do celého spektra oblasti vytvdra demo-
kraticky deficit. Demokracia znamend, ze ludia - v modernej dobe ich
voleni zdstupcovia v parlamente - maju vytvdrat legislativu, tak preco
by zamestnanci Uradu pre socidlno-prévnu ochranu deti v Nérsku mali
zohladnovat ndzory juhoeurépskych sudcov zo Strasburgu? Protiargu-
ment samozrejme je, Ze Tudské prdva si redlnou existujiicou ochranou
proti tyranii vicsiny - v skutocnosti je pad takychto tyranii momentom
zrodu ludskych prdv presne tak, ako tomu bolo v Eurdpe. A predsa nds
otdazka, kto su ludia, bude sprevddzat navzdy. Rovnako principidlna a su-
visiaca otdzka je obava z infldcie ¢i tinavy z Tudskych prdv, ked neustdle
rastuci pocet vlddnych institticii, orgdnov a sektorovych organizdcii ram-
cuje svoje aktivity ludskymi prdavami. Nie vSetky problémy je v§ak mozné
vyriesit odvoldvkami na vSeobecné pravidld a nie kazda situdcia si vyza-
duje zdsah autority prdavneho typu. Takdto kritika sa v ziadnom pripade
nevztahuje len na Norsko. Viacésina pravnikov ndm pripomina, ze prav-
nické texty st rovnako usmertujucimi a smerodajnymi principmi, ako aj
definiciami toho, ¢o je sprdavne alebo nesprdvne. Vo vasnivych diskusidch,
pri ktorych sa I'udské prava pouzivaju ako argument, je obycajne tento
aspekt potlaceny do uzadia.
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Prenos vychovy a vzdeldavanie
k I'udskym pravam

Argumentovali sme, Ze v Skandindvii sa ludské prava vnimaji ako etické
my, nas vlastny stibor myslienok o zachovani slusnej spolo¢nosti a zacho-
vavani Standardov, ktoré treba dodrziavat v ramci pomoci tym druhym.
I ked Tudské prdva jednoznacne odkazuji na l'udsku slusnost, v Strednej
Amerike sa CastejSie skloriuju vyroky, zZe Tudské prava prindlezia vyspe-
lejsim spoloénostiam, kam sme sa my este nedostali. Protikladom je Skan-
dinavia, kde st Iudské prdava uz nieco ndm vlastné, ovocie jedinecnej his-
torie demokratizdcie, zndme ako Seversky model. Ludské prava st nieco,
¢o pozndme prostrednictvom ich nebytia, to znamend chudoby, diktattry
a vojny. Medzi domorodym obyvatel'stvom Strednej Ameriky st ludské
prava zapadnym vyndlezom a zdsahom, siborom cudzich postupov, ktoré
je dobré pouzit proti statu na presadenie vlastnych zdaujmov pri budovani
menej kultirne zaujatého Statu, ale tiez spochybnitelnym agentom mo-
dernizdcie a liberalizdcie.

Otdzka, ktortu formulujeme na zdklade tohto letmého porovnania mo-
mentov zrodenia ludskych prdv v Skandindvii a Strednej Amerike a spo-
minanej diskusie v Norsku je, ¢i by bolo potencidlne jednoduchsie preram-
covat vychovu a vzdeldvanie k Tudskym prdavam na stibor praktickych
vzdeldvacich cielov v Strednej Amerike alebo v Skandindvii.

Spometite si na takzvany §kandindvsky ludskopravny paradox (ktory nie
je v prisnom zmysle slova paradoxom). Tkvie v skuto¢nosti, Ze Skandindv-
ci sa zvonku javia ako skuto¢ni zdstancovia f'udskych prav, ktori vo svo-
jich zahraniénych politikdch vzdy kladii do popredia l'udskopravne otdzky
(prikladom je konferencia sponzorovand EEA grantovou schémou Noérska
a Lichtenstajnska, na ktorej odznel tento prispevok). Na domdcej pode sa
vSak uplatnovanie l'udskych prdv stretdva s rastiicou mierou skepticiz-
mu a ambivalentnosti, o sa odzrkadluje v ¢iastkovom zapracovani lud-
skoprdavnych dohovorov do nérskej tstavy. Vedeckd obec sa obycajne bud
pozerd na Skandindvske $pecifikd (Skandindvska kultira spolocenskej
dovery, Skandindvsky model tizkej spoluprdce medzi odbormi a asocidcia-
mi zamestndvatelov na ndrodnej tirovni), alebo skiima celosvetové prob-
1émy rozvojového charakteru, chudoby, pripadne iné oblasti.

Je mimoriadne ldkavé podla toho formulovat vyskumnii hypotézu:
Skandindvci veria, Ze I'udské prdva st nieco, ¢o uz mdme, teda domdce
ludskoprdvne problémy majii obmedzeny vyznam. Hypotézu je moz-
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né otestovat dvoma sposobmi: (1) porovnajte liecbu/pristup k HIV/AIDS
v rozvojovych projektoch podporenych Nérskom s pristupom uplatriova-
nym doma. Bude zjavné, ze postupy v zahranici (uplatiované agentirami
OSN alebo velkymi mimovlddnymi organizdciami, ktoré prijali takzvané
pldnovanie na zdklade prav) sa odkldnaji od prdva jednotlivca. Na domd-
cej pdde vsak aktivity realizované ndrodnymi zdravotnickymi sluzbami
vychddzaju z premisy, ze HIV/AIDS je hrozbou pre verejné zdravie, t. j.
préava kolektivu na sebaobranu. Dalej zvdzte (2) Easto vyuZivanii izoldciu
vaznov v $kandindvskych vizniciach (hlavne vo vizbe) a na druhej strane
povest tychto krajin, Ze maji makki policiu a pohodlné viznice. Lisi sa de-
finicia tyrania v Skandindvii od definicie tohto konania v inych krajindch?
V kazdom pripade sa zdd, Ze zatial ¢o vyzvou pre vychovu a vzdeldvanie
k ludskym pravam v Skandindvii je prekonat myslienku, Ze l'udské prdva
st uz uplatfiované a nasou tilohou je skor ucit im druhych, nez sa im ucit,
v Strednej Amerike je vyzvou akceptovat dovoz postupov z inych krajin.

Nas argument vychddza z antropologického pristupu k Tudskym pravam -
priexporte myslienok alebo najlepsich postupov z jednej krajiny do druhej
alebo z tirovne abstraktnych medzindrodnych textov do kazdodenného
zivota v miestnych komunitdch nadobudnt vyznam z kontextu, v ktorom
maju fungovat, pretoze ludské prava su socidlnym alebo instituciondlnym
faktom. Fenoménom, ktory funguje napriec interpretdciami a nie na zd-
klade jednoduchej, mechanickej pricinnosti. Poznd to kazdy ucitel - odo-
vzdat posolstvo alebo zrucnost je otdzkou presvedcéenia $tudentov, aby
boli sami aktivni pri uplatrfiovani novych poznatkov. Pre nds je odpove-
d'ou na otdzku o univerzdlnosti to, Ze Tudské prava st dobrou odpovedou
na vyzvy modernity, t. j. rastucu efektivitu stdatnej moci a trhového hos-
poddrstva. Ludské prdava su jednoducho spdsobom, ako v dnesnom svete
vybudovat spravodlivii spolo¢nost. Nemaiji jeden jediny pévod, ani nie st
stiCastou konkrétneho politického projektu.

Zaver

Konfrontovani s otdzkou, ¢o sa skutoéne mysli vychovou a vzdeldvanim
k Tudskym prdvam a ¢o sa mysli ich definiciami v klticovych Tudskoprav-
nych textoch - ze ide o vec potrebnii na ochranu ludskej déstojnosti, budo-
vanie demokracie a posilfiovanie pravneho statu, sme v nasom prispevku
pristipili k Tudskym prdvam a vychove a vzdeldvaniu k ludskym pravam
ako k podstate myslienok o Iudskej déstojnosti a spravodlivej vldde. Ana-
lyzovali sme relevantné dokumenty a deklardcie a preskiimali sme stvi-
siace instituciondlne $tdtne postupy za priblizne poslednych Sest desat-
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roci, pricom sme klddli zvlastny déraz na vznik a uplatiovanie Tudskych
prav a vychovy a vzdeldvania k Tudskym prdavam v Nérsku. Toto obdobie
Tudskych prav a rozsirenie vzdeldvania v predmetnej oblasti sme oznacili
ako revoliiciu prav.

Pokuisili sme sa ukdzat, o sa v skutocnosti v Norsku stalo - zvldstnu zmes
vychovy a vzdeldvania k f'udskym prdavam. Nie je to ndhoda, ale ide o hlbo-
ki prepojenost s celkovym historickym kontextom v danom obdobi. Odkd-
zali sme na dynamiku medzi medzindrodnymi systémami l'udskoprdvnej
legislativy a mechanizmami na jednej strane a socidlnymi a kultirnymi
$pecifikami Noérska v danej dobe na druhej strane, v momente zrodenia
Tudskych prav a vychovy a vzdelavania k Tudskym pravam. Na vseobec-
nejsej urovni sme argumentovali, Ze systematické porozumenie momentu
zrodu Tudskych prav v danej komunite bude vzdy v prospech pochopenia
postavenia I'udskych prav v danej krajine a tvorby verejnej politiky pre
oblast vychovy a vzdeldvania k 'udskym pravam. Inymi slovami - medzi-
ndrodne uznané najlepsie postupy, ktoré je mozné ndjst napriklad na do-
movskych strankach Rady Eurdpy, treba vzdy prisposobit miestnym pod-
mienkam.
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Zaostrené na I'udské prava na skoldach:
ako podporovat Studentov na ceste
k spolunazivaniu

Audrey Osler

Abstrakt

V stcasnej globdlnej a eurépskej socidlno-politickej klime pdsobi demok-
racia velmi krehko. Niektori I'udia tvdrou v tvdr hospoddrskym problé-
mom, demografickym zmendm a neistote, ¢o prinesie budicnost, vitaji
autoritdrskych a populistickych lidrov, ktorych rétorika pontika jedno-
duché riesenia komplexnych problémov, obvinujtiic z neduhov spolocnos-
ti tych najzranitelnejsich (t. j. ute¢encov a cudzincov). Politika solidari-
ty a nddeje je tercom posmechu ako ti, ktori pocitili negativne ddsledky
globalizdcie, hospoddrskej krizy a uspornych opatrenti, sti vyzyvani ,kldst
nasich T'udi na prvé miesto®. Prispevok skiima rdézne vyzvy, s ktorymi sa
ucitelia stretdvaju pri snahe vzdeldvat mladych Tudi k spolunazivaniu
v demokratickych komunitdch, v ktorych prevlddaji ludské prava, spra-
vodlivost a mier. Argumentuje, Ze vyznam vychovy a vzdeldvania k T'ud-
skym pravam a kozmopolitného obcianstva je dnes vic¢si nez kedykolvek
predtym. Takéto vzdeldavanie méze dat mladym Tudom do rik alterna-
tivne pribehy, ktoré budit méct pontiknut svojim komunitdm, ndarodom
a Sirsiemu svetu a posilni ich zdaujem/snahy/chut menit veci k lepsiemu,
pokracovat v trvalom boji za spravodlivost vo svojich zivotoch a Zivotoch
tych druhych.

Kl'icové slova

vychova a vzdeldvanie k I'udskym prdvam, nacionalizmus, kozmopolitné
ob¢ianstvo, populizmus, socidlna spravodlivost, migrdcia, islamofébia
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Uvod

Dnesni ucitelia pracuju v tazkych casoch, ked populistické myslienky
ohrozuju ludské prdva a demokraciu. Globalizdcia a migrdcia su pre-
zentované ako hrozba a zda sa, zZe intolerancia je na vzostupe. Naprie¢
kontinentom dnes mnohi eurépski politici, zastupujici hlavne krajnu
pravicu, zdorazriuju, ze na prvé miesto treba stavat nasich ludi a treba
znovu ziskat kontrolu od medzindrodnych organizdcii ako Eurdpska tinia
do vlastnych ruik. Od ¢ias druhej svetovej vojny nebola potreba vyucovat
o Tudskych pravach, soliddrnosti, mieri a bezpec¢nosti v Eurdpe nikdy tak
aktudlna a pdléiva ako teraz. Napriek tomu vsak vzdeldvacie politiky len
zriedka stavaji T'udské prdva do centra vzdelavacich reforiem.

V roku 1948, ked bola prijatd VSeobecnd deklardcia Iudskych pradv, sa
vzdeldvanie povazovalo za nosny prvok ludskoprdvnych projektov. Ked'-
ze Celime krize Tudskych prdv a demokracie v Eurdpe, zameriame sa na
otdazku, preco potrebujeme venovat zvysenii pozornost ludskym prdavam
na $koldch a ako mézeme zabezpecit, aby sa T'udské prava stali nosnym
konceptom vzdeldavania. Inymi slovami, budeme hladat odpovede na otdz-
ku, preco potrebujeme vychovu a vzdeldvanie k Tudskym prdavam a ako
mozu prispiet k spoluzitiu v komunitdch presadzujicich spravodlivost
a mier. Taktiez predstavime konkrétne spdsoby, ako mdzu ucitelia pri-
spiet k rozvoju svojich §k6l ako spravodlivych komunit, v ktorych mézu
prospievat vsetci Studenti.

V prezentdcii sa budeme venovat aj hrozbdm vyplyvajiicim zo vzdelava-
nia k exkluzivnemu ndarodnému obcianstvu a dévodom, preco sa tento
typ vyucby nehodi do globdlnej doby, ked sa charakteristickou ¢rtou §kél
a komunit stdva nesmierna rozmanitost. Budeme podporovat myslienku
vzdeldvania pre kozmopolitné obcianstvo, ktoré podporuje rozmanitost
na vsetkych tirovniach, ktoré pontika ndstroje na upevnenie demokracie
a participdciu.

Na zdver uvedieme priklady postupov, ktoré sa pri posiliovani demokra-
cie cez vzdeldvanie mézu ukdzat ako najefektivnejsie a ktoré pomdzu Stu-
dentom uvedomit si, ako sa oni mézu stat ucinnymi agentmi zmeny a soci-
dlnej spravodlivosti vo svojich komunitdch. Pri hladani odpovedi ¢erpdme
hlavne z nasej knihy Human rights and schooling: An ethical framework
for teaching for social justice (Ludské prdva a vzdeldvanie: eticky ramec
pre vzdeldvanie k socidlnej spravodlivosti). (A. Osler, 2016)
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Ludské prdava a demokratické obcianstvo
v tazkych casoch

Zijeme v tazkych éasoch. Niekto by povedal, Ze Zijeme v nebezpeénej dobe,
pretoze je mozné urobit mnoho paralel medzi sticasnou globdlnou hospo-
darskou/politickou klimou a obdobim medzi rokmi 1920 a zac¢iatkom tri-
dsiatych rokov minulého storocia. Sme svedkami weimarizdcie Eurdpy?
Nemeckd Weimarska republika (1919 - 1933) bola demokratickym expe-
rimentom, v ktorom spociatku prekvitali kultirna inovdcia a kreativita
a objavovali sa pokusy vytvorit spravodlivi, humdnnu spolocnost. Ukdza-
lo sa vSak, ze demokracia je krehkd a hyperinfldcia a hospoddrska depre-
sia viedli ku konfliktu, v ktorom prebrali vlddu politické ndsilie, teroriz-
mus, rasizmus a antisemitizmus. Odstartovali sa procesy vylicenia, ktoré
nakoniec viedli k vojne a genocide.

Globdlna finanéna kriza v roku 2008, najhorsia od roku 1929, hrozila
kolapsom vel'kych finanénych institicii. Zabrdnili mu len narodné vlady
tym, Ze zachrdnili nezdravé banky. V pripade viacerych krajin Eurépskej
unie bolo mozné uskutocnit snahy o refinancovanie alebo vyplatenie na-
rodnych dlhov iba s pomocou Eurdpskej centrdlnej banky, Medzindrodné-
ho menového fondu a/alebo inych krajin eurozony.

Naprie¢ Eurdpou sme svedkami silnejucich populistickych hnuti a poli-
tickych strdan krajnej pravice. Podl'a niektorych ndzorov sa prechod k de-
mokracii v Rusku a niektorych vychodoeurdpskych krajindch oslabil.
(A. B. Evans, 2011) Po anexii Krymu Ruskom v roku 2014 sa niektori obéa-
nia vychodnej Ukrajiny, zavisli od obchodu s Ruskom a zazivajuci nasled-
ky tispornych opatreni a hospoddrskych tazkosti, zapojili do ozbrojené-
ho konfliktu proti svojej vldde. Madarska populistickd pravicova vldada
premiéra Orbdna je nepriatel'ska voci uteCencom a legitimizovala into-
leranciu a islamofébiu. Zatial' o Orbdn ddva prednost autoritdrskemu
spdsobu vlddnutia, kritici sa obdvaju, Ze novd tstava z roku 2012 oslabila
demokratické kontrolné sily, mechanizmy vyvazovania a posilnila poziciu
vlddnucej strany. (BBC, 2016b) Obcania, ktorych ndzory sa lisia od ndzo-
rov a stanovisk vlddy, mozno zacniui zvazovat, ¢i ich budd, alebo nebudt
prezentovat a mozno sa uchylia k autocenziire. V takychto pripadoch
zacénu autoritdrski vodcovia s Tahkostou tvrdit, ze demokracia nefunguje
andsledne zaéni minimalizovat tlak verejnosti na svoje osoby.

V roku 2016 sme boli svedkami volieb, v ktorych si populistické myslien-
ky ziskali pozornost voli¢ov: referendum Vel'kej Britdnie o zotrvani v Eu-
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ropskej Unii a prezidentské volby v USA. Referendum vo Velkej Britdnii
vyhldsil vtedajs$i premiér dufajiic, Ze sa mu podari upokojit pravé kridlo
svojej strany. Premiér bol pevne presvedcéeny, ze voli¢i budu volit za zo-
trvanie v Unii. Volby sa konali v atmosfére prevlddajiiceho protieurdp-
skeho hesla ,take back control” (ziskajme kontrolu spit do svojich riik)
a v e§te omnoho dlhotrvajticejsom obdobi hostility médii proti EU. Vysle-
dok, v rdmci ktorého stacilo, aby za odchod hlasovala jednoduchd vicsina,
bol 48 percent za zotrvanie a 52 percent za odchod z Unie.! V kampani
silno rezonovali populistické a xenofdbne odkazy sirené Stranou nezavis-
losti Spojeného krdlovstva. Informdcie o imigrdcii mali extrémne nega-
tivny charakter. Neustdle sa hovorilo o emigrantoch Zmykajticich socidl-
ny systém, zapricinujucich vykrvdacanie systému zdravotnej starostlivosti
a tiez o kriminalite. (M. Berry, 2016) Vyzerad to tak, ze dosah finanénej
krizy z roku 2008 spolu s vplyvom tspornych opatreni zavedenych vlddou
sa v mysliach verejnosti s nimi u¢inne prepojili. Dlhodobejsi dosah hlaso-
vania o brexite na Vel'ki Britdniu, ale aj na Eurdpsku tiniu este stdle nie
je jasny, avsak vysledky hlasovania odstartovali ndrast trestnej ¢innosti
pdchanej z nenavisti, ktorej objektom boli minoritizované skupiny. Su tu
paralely s americkymi prezidentskymi volbami v roku 2016, v ktorych
si republikdnsky kandiddt Donald Trump priamo osvojil protimigracnu
a protimoslimski rétoriku. Aj Spojené staty americké zaznamenali rastu-
cu vlnu hldsenej trestnej ¢innosti z nendvisti, ktord suvisi s rozdelujicou
predvolebnou kampariou a terorizmom doma a v zahraniéi. (E. Lichtblau,
2016) Ruka v ruke s tymto vyvojom, a hlavne po zvoleni Donalda Trumpa
do funkcie, rastie v zranitel'nych skupindch, predovsetkym medzi mosli-
mami, inymi ndbozenskymi a sexudlnymi mensinami tizkost.

Obavy z dosahov globalizdcie, obzvldst migrdcie (ktord je vysledkom pre-
biehajucich konfliktov a hospoddrskej zranitel'nosti) umocnila celosve-
tovd migracnd kriza v rokoch 2015 - 2016, ked' sa milidény Tudi ocitli vy-
sidlent alebo boli niteni utiect ndsledkom trvajiicej vojny v Syrii a inych
konfliktov. Verejnii podporu a pripravenost reagovat na potreby zrani-
teInych migrantov a uteencov ¢asto podkopdvaji populistické tvrdenia,
ktoré prezentuju tito otdzku ako volbu medzi pomocou im na tikor nasich
ludi. Takéto tvrdenie ma Sancu zarezonovat hlavne v ¢asoch, ked tisporné
opatrenia obmedzuji pristup k verejnym sluzbdm a socidlnemu zabezpe-
¢eniu. Populistickd rétorika spdja utecencov s hrozbou terorizmu, a tak
zvys$uje mieru napdtia a xenofobie.

Druhej dekdde dvadsiateho prvého storocia vlddne strach z terorizmu.
V roku 2016 sme hlavne v Turecku boli svedkami opakovanych teroristic-
kych titokov. Okamzitou odpovedou prezidenta Recepa Erdogana na de-

1 Velkd viésina mladsich voli¢ov volila zostat: 73 % vo veku 18 - 24 rokov, 62 % vo veku 25 - 34 rokov
a 52 % 35- az 44-rocnych. Zatial ¢o v pripade starsich obéanov (ktori vi¢sinou chodia volit) bol tento
pomer obradteny, takze u Iudi nad 65 rokov hlasovalo za zotrvanie len 40 % (BBC, 2016).
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cembrové utoky v spominanom roku bolo zatknutie a vzatie do vizby 235
0s0b, ktoré konali v mene zakdzanej Kurdskej strany pracujicich (PKK),
pri¢om medzi zatknutymi osobami bolo 11 legislativcov. (BBC, 2016¢) Na-
sledovalo dalSie obmedzovanie obcianskych slobod a okrem iného bolo
vedcom a akademikom plosne odriaté pravo cestovat mimo tizemia Tu-
recka a doslo k prepusteniu predstavitelov univerzit v riadiacich ¢i vys-
Sich pozicidch napriec krajinou. I ked obavy z islamského terorizmu ostd-
vaju vysokou prioritou politickej agendy, treba pripomentit, Ze v roku 2011
sme boli svedkami jedného z najhorsich skutkov ndsilného extrémizmu
v Eurdpe, pri ktorom v Norsku zahynulo 77 Tudi rukou pravicového, pro-
tiislamského, etnonacionalistického teroristu, ktory si vzal na musku deti
a mladych l'udi.

Vo Francuzsku bol po novembrovych teroristickych utokoch v roku 2015
vyhldseny ,do¢asny“ vynimoény stav, ktory bol uz pitkrdat predizeny
a bude pretrvdvat do ukoncenia procesu prezidentskych volieb (april/
mdj), celkovo az do jula 2017. (The Guardian, 2016) Nie je jasné, ¢i vyni-
mocny stav umoznil prislusnym orgdnom garantovat vacsiu mieru bez-
pecnosti, ale strach z terorizmu vedie zdkonodarcov v mene bezpecnosti
k obmedzovaniu ludskych prav.
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Vyzvy pre ucitelov a Skoly
Obrovska rozmanitost alebo super rozmanitost

Bezprecedentny pocet utecencov a migrantov, ktori prisli do Eurdpy
v druhej dekdde dvadsiateho prvého storocia, znamend, ze eurdpsky kon-
tinent v stiCasnosti zaziva realitu tzv. ,super rozmanitosti“. (S. Vertovec,
2007) Masovd migrdcia sa uz netyka najma krajin, ktoré mali v minu-
losti kolénie. Dnesni migranti prichddzaju z omnoho $irsieho geografic-
kého tizemia, pricom velky pocet ludi migruje z vychodnej a zo strednej
Eurépy do zdpadnej Eurdpy. Tato situdcia nabdda k celoeurdpskej revizii
politickych postupov a socidlnej politiky. Ruka v ruke sa treba zamerat na
zvysovanie povedomia a vzdeldvanie nabddajice ku kritickému presku-
maniu migrdcie. Migrdciu treba vnimat ako stucast 'udskych dejin - Iudia
migrovali vzdy, hladajic prdacu a lepSiu budticnost, respektive v casoch
nedostatku vody alebo jedla, alebo ked bola ich bezpecénost ohrozend kon-
fliktom. Tvorcovia verejnej politiky musia bezodkladne prestat vnimat
migrantov ako problém a zacat ich vnimat ako prinos, hlavne v regione,
akym je Eurépa so starnticou populdciou.

Vysledkom migraénych vzorcov je, ze studenti eurépskych §kdl casto nie
su ob¢anmi krajiny, v ktorej ziskavaju vzdelanie. Vyucba k obcianstvu
a Tudskym prdavam musi rieSit potreby rozmanitej skupiny Studentov,
z ktorych majii mnohi viaceré a (Casto) flexibilné identity. (A. Ong, 1999)
Mala cast $tudentov bude transndrodnd - takito studenti sa na relativne
krdtky ¢as zvyknii prestahovat do krajiny, kde pracuju ich rodicia, casto
na dobre platenych pozicidch. Ini st dlhodobejsi migranti so statusom ob-
¢ianstva, ktory je pre nich vyhodny - obycajne do tejto kategérie patria
obéania EU migrujici z jedného ¢lenského §tatu do druhého. Takito §tu-
denti len zriedka aspiruju na ziskanie ob¢ianstva krajiny, v ktorej ziju,
kedze ich status euroobZanov im garantuje prdava v ich novej krajine po-
bytu. Ekonomicki migranti z inych kitov sveta sa pravdepodobne budu
usilovat o ziskanie ob¢ianstva v krajindch, do ktorych sa pristahovali, ke-
dZe st uteCencami alebo osobami bez $tatnej prislusnosti.

V reakcii na super rozmanitost si ucitelia stdle intenzivnejsie uvedomuij,
zZe tradicné formy vyucby o ob¢ianstve, zdoéraznujlce a preferujtice narod-
nostny $tdt a ndrodné obcianstvo, st nevhodné a zastarané. (A. Osler, 2011)

Alternativnym pristupom je vychova k ob¢ianstvu zalozend na l'udskych
pravach, kedze vsetci Studenti, bez ohl'adu na ich ndrodnost alebo migrac-
ny status, st drziteImi l'udskych prav.
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ARo pristupovat k islamofébii a novym formam rasizmu

Vo verejnych diskusidch o rozmanitosti, integrdcii a multikulturalite
v eurdpskych kontextoch treba zohl'adnovat tilohu vzdeldvania pri presa-
dzovanindrodnej identity a ob¢ianstva na strane jednej a solidarity medzi
Tudmi v ramci a nad ramec ndroda na strane druhej. Je znepokojujtice,
ze islam sa Casto prezentuje ako faktor obmedzujici multikulturalizmus
(A. Osler, 2009) a ¢i uz implicitne, alebo explicitne, v nestilade s eurdpsky-
mi hodnotami, takzvanymi narodnymi hodnotami, ¢i dokonca krestan-
skymi hodnotami. Takyto postoj vedie efektivne k podkopdvaniu ndbo-
zenskej slobody.

Napdtie vo verejnom priestore zivia neokonzervativne a kultirne kon-
zervativne hlasy spomedzi politickych a kultirnych elit. Tieto zdroje sice
nepodporuju konspiracny koncept islamizdcie Eurdpy, ale konspiracni te-
oretici pouzivaju ich argumenty na odévodnenie svojich postojov a nieke-
dy ndsilnych krokov. (L. Feteke, 2012) V takejto atmosfére je tazké pripus-
tit a priznat, ze islamofébia je formou kultiirneho rasizmu, ktory ohrozuje
bezpetntl, inkluzivnu a na l'udské prava orientovanti Eurdpu.

Vyzvu spocivajucu v rieSeni multikulturalizmu a ndrodnej identity vo
vzdeldvani este navyse komplikuje politickd debata o budticnosti Eurdpy
vyprovokovand rastucim vplyvom pravicovych a extrémistickych strdn
v eurdpskej politike a hlasovanim Velkej Britdnie o odchode z Eurdpskej
unie. Otvoril sa priestor, v ktorom sa otdzka ,.Je mozné, aby rézni ludia Zili
spolu v mieri?“, stala legitimnou otdzkou a pravicovi extrémisti ju vyuzi-
vaju vo svoj prospech.

Zdoraznovanie bezpeénosti v systéme vzdelavania

Usporné opatrenia maji priamy dosah na Zivoty deti, podkopdvajtic ich
socidlne, hospoddrske, kultiirne a politické prava. Napriklad podl'a ofici-
dlnych udajov Zilo vo Vel'kej Britdnii medzi rokmi 2014 az 2015 3,9 miliéna
deti v relativnej chudobe.? Dve tretiny tychto deti ziju v domdcnostiach,
kde ma pracu aspon jeden dospely. (A. Monaghan, 2016) Vysledky opatre-
ni zameranych na prevenciu ndsilného extrémizmu rovnako ohrozuju aj
politické prava deti. V reakcii na obavy z terorizmu publikovala britska
vldda usmernenie pre skoly v Anglicku?, ktorého cielom je presadzovat
zdkladné britské hodnoty. (DFE, 2014) Usmernenie kladie déraz na de-
mokraciu, prdavny stat, slobodu vierovyznania a vzdjomny respekt, av-
Sak nespomina sa v iom rovnost, spravodlivost alebo koncept l'udskych
prav ¢i ludskych prav dietata. Vyucba tychto takzvanych britskych hod-
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nét musi prebiehat v rdmci povinnych ucebnych osnov zameranych na
prehlbovanie duchovného, mordlneho, socidlneho a kultirneho rozvoja
Studentov, kedZe iniciativa zaviest tzv. obCiansku nduku na anglickych
Skoldch z roku 2000 bola natol'ko potlacend a okresand na minimum, az
zmizla z osnov vyznamnej casti $kol. Déraz sa kladie na rozvoj ndrodnej
identity a oznacovanie niektorych hodnét ako ,britskych®, pricom spo-
minané hodnoty vo vSeobecnosti odzrkadluji dohodnuté medzindrodné
Standardy. Vyucba na $koldch, ktord by sa mala zameriavat na rozsirova-
nie rdmca identit tych, ktori sa vzdeldvaju, sa v tomto pripade zameriava
na ndarodnu identitu na tkor inych. Ti, ktori nie si obéanmi Britdnie, sa
tak vel'mi lahko mozu citit vyliceni a marginalizovani.

Stibezne zadefinoval vlddny program prevencie (Prevent programme),
pdvodne prezentovany ako komunitnd iniciativa na boj proti ndsilnému
extrémizmu (DCLG, 2007), vztah medzi vlddou a moslimskymi komuni-
tami. (A. Kundani, 2009) Britsky zdkon o boji proti terorizmu a bezpec-
nosti z roku 2015 ulozil miestnym orgdnom, skoldm a socidlnym sluzbam
povinnost zamerat sa na prevenciu verbovania ludi do teroristickych
sieti. Snahy zamerané na prevenciu terorizmu majui nesporne mimoriad-
ny vyznam, opatrenia v§ak mézu mat nezamyslané ndsledky vo forme
znepriatelenia a odcudzenia prave tych mladych Tudi, ktorych sa snazia
chranit, podkopadvaijtc ich 'udské prdava. Pokial sa skola alebo iny orgdn
o niekom domnieva, zZe je potencidlne ohrozeny radikalizdciou, musi dant
osobu poslat na policiu. Policia ndsledne rozhodne, €i ju posle pred tzv.
komisiu (,Channel) pozostdvajiicu so zdstupcov a zdstupkyn miestnych
orgdnov a policie. Potom komisia pripravi ,,podporné balicky* zamerané
na znizenie miery ohrozenia. Zdkon neukladd povinnost poziadat rodi-
cov, resp. zakonnych zdstupcov dietata o sthlas, nez je dieta poslané pred
komisiu. Pokial by bolo stanovisko rodicov odmietavé, mohlo by to viest
k postideniu situdcie dietata za rizikovii a dieta by sa mohlo rodine poten-
cidlne odobrat.

Moznym dosledkom je, ze dojde k obmedzeniu slobody prejavu deti a mla-
dych Tudi vo veku, ked sa rozvija ich myslenie. Je tu riziko, Ze skola, ktord
ma byt miestom vytvdrajlicim priestor na diskusie o myslienkach a pre-
skumavanie ndzorov, sa stane miestom, kde sa deti a mladi l'udia hlavne
moslimského vierovyznania alebo tradicii budi zdrdhat vyjadrovat. Me-
dzirokmi 2012 az 2015 bolo pred tzv. komisie poslanych okolo 900 deti. Zo
796 pripadov v obdobi medzi junom a augustom 2015 bolo 312 (39 %) deti.
V nasledujuicej ¢asti uvadzame tri pripady snahy §kdl a miestnych orgd-
nov uplatnit tzv. preventivnu povinnost (F. Webber, 2016):

* Povinnost propagovat zakladné britské hodnoty sa tyka len §kdl v Anglicku, pretoze dalsie konstituc-
né Casti Vel'kej Britanie (Skotsko, Wales a Severné frsko) maju oddelent legislativu v oblasti vzdeldva-
nia.
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Pripad A: Dotaznik urceny pre zdkladné skoly

V mestskej casti na okraji Londyna bol na zdkladnych skoldch dis-
tribuovany dotaznik, ktory vypinali deti uz od deviatich rokov. Za-
merom bolo zistit ndbozenské ndzory deti a identifikovat potenci-
dlne ,extrémistické” postoje. Na jednej zdkladnej $kole bolo sedem
deti vo veku 9 - 10 rokov identifikovanych ako ,potencidlne ohro-
zenych radikalizdciou” a mali absolvovat cielenti intervenciu. Ich

mend boli zverejnené.

Pripad B: Vyucba o extrémizme v ramci spolocenského vzdeldvania
V jednej z vidieckych $kél, v ktorej st len biele deti, dostali ucitelia
instrukciu pustit detom v deviatom ro¢niku (vo veku 13 - 14 rokov)
vided o britskom bojovnikovi ISIS, ktory sa vystatoval popravami
a pripravoval obete na popravy.

Pripad C: Pokojny protest: bojkot izraelskych vyrobkov
Patndstrocného chlapca poslali v ramci preventivneho programu
(Prevent programme) na policiu po tom, ako priniesol do $koly le-
taky propagujuce bojkot izraelskych vyrobkov. Policajt povedal,
ze chlapcove ndzory na sankcie proti Izraelu boli ,obdobou tero-
ristickych ndzorov®. Zamestnanec jeddlne ho nahldsil uc¢itelom po
tom, ako sa Student pytal, ¢i sa pri priprave obeda pouzili suroviny
z Izraela.

Z tychto a dalsich prikladov je jasné, zZe v ddsledku tohto preventivneho
programu hrozi detom odnatie slobody vierovyznania, myslenia a preja-
vu a program je v rozpore s Dohovorom OSN o prdvach dietata. Pripra-
va niektorych ucitelov na plnenie si povinnosti chranit mladych Tudi nie
je dostatoc¢nd, zatial' ¢o ini maju obavy, ze Prevent programme povedie
k znepriateleniu prdve tych, ktorych ma podporovat. V studentoch, ktort
nemaju kontakt s moslimami a pozri si video, na ktorom bojovnik ISIS
hovori o popravdch, sa mézu prebudit islamofébia a podozrievavost.

Vzdeldvanie ku kozmopolitnému ob¢ianstvu

Hovorime o tom, Ze Zijeme v tazkych casoch a ze v aktudlnom kontexte sa
moézu vzdeldvacie iniciativy zamerané na ob¢ianstvo zalozené na ndrod-
nom principe alebo na boji proti terorizmu a ndsilnému extrémizmu ubrat
v tom najlepSom pripade zlym smerom a v tom najhorsom pravdepodobne
prispeju k procesu vylucenia, ktory ohrozuje sudrzné spolocnosti. Teraz
sa zameriame na moznosti vzdeldvania ku kozmopolitnému obcianstvu
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(A. Osler, H. Starkey, 2003, 2005), ktoré v pripade mladych ludi moze pri-
spiet k ich priprave na spolunazivanie v stdle rozmanitejsich spolo¢nos-
tiach, v ktorych sa budu citit istejsi a pripraveni menit veci k lepsiemu.
Naznacujeme, ze pokial si mladi I'udia vybaveni zru¢nostami politickej
ucinnosti a maju prilezitost si ich precvicovat, Sance, ze vybudujeme su-
drzné spolo¢nosti a mierovejsi svet, st vyssie.

Ako uz bolo spomenuté, ,,vychova k obéianstvu je jednou z moznych odpo-
vedi na politickii a spolocenskii realitu globalizdcie a méze pontiknut me-
chanizmy na prenos kllicovych spoloc¢nych hodnét, na ktorych je mozné
vybudovat spravodlivé, mierové a demokratické spolocnosti®. (A. Osler,
H. Starkey, 2003) Tento mechanizmus v§ak mdze byt ucinny, len ak sa
proces vychovy a vzdeldvania k ob¢ianstvu bude opierat o skiisenosti mla-
dych Tudi a v nasom globdlnom svete sa nebude vyluéne zameriavat na
prislusnost k jednému konkrétnemu ndrodnostnému statu. Ked hovorime
0 ,vzdeldvani ku kozmopolitnému obcianstvu®, myslime tym také ziska-
vanie poznatkov, ktoré vytvdra tedrie kozmopolitnej demokracie (D. Held,
1997); uzndva existenciu komplexného, prepojeného sveta a cerpd zo skii-
senosti mladych ludi zijucich v komunitdch charakteristickych svojou
rozmanitostou, v ktorych si mézu vyjednat viacndsobné dimenzie toho,
kym st a kam patria. Ucitelia nemusia od svojich Studentov pozadovat,
aby si vybrali medzi miestnymi a narodnymi prioritami na strane jednej
a globdlnymi témami na strane druhej. Mladych l'udi je mozné vychovat
k vzdjomnej prepojenosti a rozmanitosti na vsetkych trovniach - v rdmci
komunity §koly, ich okolia, mesta alebo dediny, ndroda a celého sveta.

V sticasnosti potrebujii obéania viac nez len formdlny pristup k verejnej
sfére a rozhodovacim procesom. Potrebuju tiez porozumiet komplexnym
sposobom a cestdm, ktoré im umoznia si ndrokovat (alebo im moze byt
uprety) pristup k verejnym zdrojom a ziskat vedomosti o tom, ako sa za-
pdjat do politickych procesov. Ked sa z nich Tudia citia vyluceni, strdcaji
doveru vo volenych zdstupcov a politicki moc.

Forma politickych spolocenstiev sa v reakcii na globalizacné sily zmeni-
la. Viac nez kedykol'vek predtym mdme intenzivne poprepdjanti globdlnu
ekonomiku, vysoko integrované globdlne finanéné systémy a nadndrodné
spolocnosti, ktoré maju hlavné slovo v ndarodnych aj nadndrodnych trans-
akcidch. Ludia citia bezprecedentnu mieru prepojenia v environmentdl-
nej politike, Tudskych pravach, medzindrodnom prave, bezpecnosti a so-
cidlnych médidch. V tomto kontexte musia Studenti porozumiet viacerym
urovniam roznych hospoddrskych faktorov, kultirnych procesov a soci-
dlnych hnuti, ktoré ovplyviuju a utvdraju ich zivoty. Ucitelia musia na-
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vrhovat také Studijné programy, ktoré pomdhaju Studentom nadobtidat
zrucnosti potrebné pre angazovanost v novych a meniacich sa formdch
politiky.

Dohovor OSN o prdvach dietata z roku 1989 mad priamy dosah na tvorbu
verejnej politiky vo vztahu k detom. Pri tvorbe verejnej politiky v oblasti
vzdeldvania detl a socidlneho zabezpecenia treba obzvldst zohl'adnovat
koncept ,najlepsieho zdujmu dietata“. Clanok 12 garantuje dietatu prdavo
na slobodné vyjadrenie ndzorov ,o vsSetkych zdleZitostiach, ktoré sa ho
dotykajii®, pricom je v rdmci rozhodovacich procesov potrebné tieto nd-
zory zobrat do tivahy s primeranou pozornostou. (UN, 1989) Skoly a dalsie
institicie poskytujice detom sluzby maju povinnost zaviazat sa k dodr-
ziavaniu nastavenych Standardov a zodpovednostou vlady je ich zabez-
pecit.

Pri sprostredkovani takéhoto vzdeldvania maju miestne orgdany a celni
predstavitelia miestnych zastupitel'stiev déleziti ulohu. V prvom rade je
dolezité umoznit Studentom zohravat tlohu v komundlnej politike a za-
bezpecit, aby aj ti najmladsi mali hlas v rozhodovacich procesoch, ktoré
ich ovplyvnuju.

Ucitelia potrebuju podporu, usmernenie a §kolenie, ktoré im umozni spi-
nat uvedené standardy vo svojej kazdodennej prdci. Jednym z moznych
vychodisk je Deklardcia o prdvach dietata a Deklardcia OSN o vychove
a vzdeldavani k Tudskym pravam. (UN, 2011) Druhy zo spominanych do-
kumentov obsahuje vystizni definiciu vychovy a vzdeldvania k I'udskym
pravam - ako ucenia sa o pravach, cez prdva a pre prdava. Doraz sa kladie
jednak na vedomosti (ucenie sa o prdavach), ale aj na ucenie sa cez prdva
(demokratickd vychova a $kolské postupy, napriklad Studentské rady a at-
mosféra podporujiica uznanie a respekt rozdielnosti). Nakoniec tu mdame
ucenie sa pre prdva. V fiom je obsiahnuté posilnenie mladych I'udi, aby ro-
bili svet lep§im, ako aj vybavenie ich zruénostami potrebnymi na dosiah-
nutie zmeny. K tomu patri schopnost vnimat vychovu a vzdeldvanie k Tud-
skym pravam ako prostriedok transformdcie. (A. Osler, H. Starkey, 1996,
2010) Ucitelia sa takto spolu so Studentmi stani agentmi zmeny a budu
prispievat k formovaniu spravodlivejsej spolo¢nosti. Vo svojej podsta-
te je mozné Tudské prava chdpat ,,ako vyjadrenie Iudskej tiizby odolavat
titlaku®. (A. Osler, 2016) Ked sa na ludské prava a vychovu a vzdeldvanie
k Tudskym pravam pozerdme cez tiito optiku, ihned sa ukdzu ich univer-
zdlna moc a relevantnost. Rozhodne nemdéze chybat podpora Studentov,
ich schopnosti pomentivat nerovnost, postavit sa proti nespravodlivosti,
prispievat k pozitivnym zmendm a vytvdrat solidaritu na miestnej, na-
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rodnej a globdlnej tirovni. Skoly a uéitelov éasto obmedzujii osnovy a po-
ziadavky na testovanie. Treba ich preto podporit a povzbudit v ich snahe
vypracovat adekvdtne osnovy. Miestne orgdny mdzu zverejnit a propa-
govat dobré postupy vyucby kozmopolitného obéianstva. Dalsim prispev-
kom miestnych institticil je podporovat zamestndvanie ucitelov rézneho
pdvodu, vrdtane tych, ktori maju osobnii skiisenost s migrdciou. Takito
ucitelia mézu pomoct pri rozsirovani existujticich osnov a vndsani novych
rozmerov do $tandardnych ucebnic. (A. Osler, 2017)

Skoly nemézu byt jedinym miestom, kde sa bude kozmopolitné obéianstvo
vyucovat. Nezaobidu sa bez mnohych partnerov, vrdtane mizel a dalSich
miestnych institucii. V rdmci rozsirenych vzdeldvacich osnov so §kola-
mi Casto spolupracuji muzed. Cielom je umoznit studentom rozvijat ich
osobné skiusenosti a rodinnu histériu. Déraz sa kladie na to, aby nové
a inkluzivne histérie odzrkadlovali rozmanité miestne, ndarodné a glo-
bdlne perspektivy. Miestne orgdny mézu podporovat muzed a iné lokdl-
ne organizdcie v ich tlohe zabezpecit studentom prdvo rozprdvat pribeh.
(H.]. Bhabha, 2003)

Je mimoriadne dblezité, ze v stlade s povinnostami stanovenymi Doho-
vorom OSN o pravach dietata z roku 1989 majii miestne orgdny moznost
vypracovavat projekty, ktoré Studentom umoznia dozvedat sa o svojich
ludskych prdavach. Vzdeldvanie ku kozmopolitnému obcianstvu je posta-
vené na ludskych prdavach a povzbudzuje studentov k soliddrnemu postoju
na vsetkych trovniach - od miestnej az po globdlnu. Ked ucitelia a $tu-
denti spochybnuju iniciativy zdéraznujtice bezpe¢nost a ohrozujlice prava
Studentov, podobné tym, ktoré boli popisané v predchddzajticej casti pri-
spevku, potrebuji podporu. Nactivat potrebdm Studentov a ich ucitelov
je prvym krokom smerom k podpore osnov zameranych na rozsirovanie
a podporu identit mladych Tudi, ktoré im pomoézu nadobudniit zrucnosti
potrebné na dosiahnutie vicsej spravodlivosti.
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Ludské prava a vzdelavanie:
Kde sme a kam smerujeme na Slovensku

Peter Dral

Abstrakt

Prispevok sa venuje budticnosti vzdeldvania podla predstdv deti aj do-
spelych, ktoré boli zozbierané pocas kampane Chceme vediet viac na
kreativnych workshopoch, verejnych a odbornych diskusidch a z repre-
zentativneho prieskumu verejnej mienky. Autor poukazuje na to, ze deti,
rodicia a ucitelia maju ¢o povedat aj k nastaveniu a budtiicemu smerova-
niu systému vzdeldvania. Nenacuvanie takejto ,expertize sedliackeho
rozumu” totiz sposobi, Ze aj najlepsie reformné koncepty zlyhaju, ak sa
s nimi nestotoznia ti, ¢o vzdeldvanim dennodenne ziju.

Klicové slova

predstavy deti a dospelych, budiicnost vzdeldvania, participdcia, tvorba
vzdeldvacej politiky
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Uvod

Vychovu a vzdeldvanie k Tudskym prdavam nemozno zuzovat iba na to, ¢o
a ako sa maju zZiaci v §koldch naucit na hodindch konkrétneho vyucova-
cieho predmetu. Cudskoprdvny rozmer sa odzrkadluje aj v tom, ako nase
Skoly funguju, aké su v nich pravidld a akymi spdsobmi sa na formovani
vzdeldvacieho prostredia aj procesoch ucenia moézu spolupodielat ti, kto-
rych sa vzdeldvanie najviac tyka - deti, rodic¢ia a ucitelia. Na systémovej
urovni to znamend, ze pri tvorbe vzdeldvacej politiky st tito aktéri nielen
vypocuti, ale ich ndvrhy a potreby st zohladnené aj pri priprave zmien,
ktoré sa ich dotknu.

V kampani Chceme vediet viac o budiicnosti vzdeldvania na Slovensku,
ktorli ob¢ianske zdruzenie Nové skolstvo realizuje od janudra 2014, sme
zacali prdave pytanim sa deti, rodicov a ucitel'ov, ale aj l'udi mimo skolstva.!
Rokom 2040 sme ich zamyslanie sa rdmcovali zdmerne, pretoze sme sa
chceli aspon na chvilu odputat od rieSenia stucasnych, zviacsa ,prevadz-
kovych* problémov slovenského Skolstva, a taktiez od vSadepritomného
a neproduktivneho stazovania sa na ,,systém®.

V nasom prispevku najskor opisujeme skusenosti z aktivit kampane, do
ktorych sme zapdjali deti aj dospelych, aby nacrtli svoje predstavy o sko-
le buducnosti. V druhej ¢asti prezentujeme vybrané zistenia z priesku-
mu verejnej mienky, ktory viaceré predstavy a navrhy na zmenu v nasich
Skoldch podopiera reprezentativnymi ddatami. Napokon prezentované
zistenia zasadzujeme do SirSieho rdmca prieskumov o stave vychovy
a vzdeldvania k 'udskym pravam v slovenskych skoldch.

Od opravy systému k znovundjdeniu
zmyslu vzdeldvania

V demokratickej spoloc¢nosti je slusnostou a povinnostou véas zverejrio-
vat zdsadné zdmery vo verejnych politikdch a konzultovat ich s verejnos-
tou este pred prijatim konecnych rozhodnuti. Kamparn Chceme vediet viac
sa preto hlas verejnosti snazi vradtit do hry o budticnost vzdeldvania na
Slovensku. Ak sa totiz vicsie ¢i mensie zmeny budu prijimat bez toho, aby
ich mohli ovplyvnit I'udia, ktorych sa bezprostredne tykaju, tak jednodu-
cho nebudi fungovat.

KedZe spdtnd viizba o fungovani systému sa v oblasti $kolstva systematic-
ky nezbiera, prvé aktivity kampane sme sa rozhodli zamerat prdve na to.

! Dve desiatky tvorivych workshopov pre ziakov, $iroki aj odbornii verejnost sme v ramci kampane
Chceme vediet viac realizovali v rokoch 2014 a 2015 po celom Slovensku. Dokumentdcia z workshopov
a dalsie informdcie o kampani st dostupné na strdnke chcemevedietviac.sk.
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Chceli sme vediet viac o potrebdch, zdujmoch a predstavdch deti aj dospe-
lych v suvislosti s u¢enim a so vzdelavanim.

Henry Ford vraj raz povedal, ze ak by sa pytal Tudi, ¢o chct, priali by si
rychlejsieho kona. Aj s takouto myslienkou na zrolovanom papieriku za-
¢inali niektori tcastnici nasich workshopov uvazovat o budticnosti vzde-
lavania. Caro tohto konkrétneho vyroku spoéivalo v tom, Ze ho vyriekol
vyndlezca a konstruktér, ktory zdsadne zmenil spdsoby prepravy napriek
prevazujucim predstavam Tudi tej doby. Nase workshopy sme realizovali
v opa¢nom duchu - Tudia maju k budtcnosti vzdeldvania ¢o povedat, ak
sa im na to naozaj vytvori priestor, ak sa vieme dobre pytat a dokdazeme
pocuvat a diskutovat.

Vytvorenie priestoru na produktivnu diskusiu a prindsanie inovativnych
rieSeni znamend, Ze sa na chvilu odpitame od reality a zamyslime sa nad
zdkladnym zmyslom vzdeldvania. To nie je trividlna otdzka, pretoze iba
jej zodpovedanie nacrtne ziaducu podobu vzdeldvania. A az ked mdme
toto aspon ramcovo ujasnené, mézeme navrhovat, prijimat a vyhodnoco-
vat rézne opatrenia. Pri takomto postupe zdroven vyznamne znizujeme
riziko, Ze sa prijmu neuvdazené a ¢iastkové rozhodnutia bez dostato¢ného
zdovodnenia, ktoré vzdeldvacie prostredie neprijme, alebo ho bude ob-
chadzat.

Svet v roku 2040

Referencny rok 2040 nebol zvoleny ndhodne. V ¢ase konania workshopov
ubehlo 25 rokov odvtedy, o v roku 1989 nasa spolocnost presla zdsadny-
mi zmenami, ktoré predznamenali jej vyvoj az do stuicasnosti. O mnohych
veciach, ktoré st dnes samozrejmostou, sme vtedy ani netusili. Niektoré
sme dokdzali predvidat, no v inych sme sa zdsadne mylili. Podobne o mno-
hych veciach, ktoré sa udeju v horizonte nasledujucich 25 rokov, netusi-
me, ale viaceré si uz teraz vieme predstavit.

Na hdrku nedokoncenych viet sa ucastnici workshopov vydali na mys-
lienkové skusy do budticnosti a uvazovali napriklad o tom, ¢o bude v bu-
diicnosti znamenat detstvo, kedy sa zacne dospelost, aké budu vztahy me-
dzi l'udmi, ¢o ich ovplyvni a ¢o bude pre ¢loveka ddlezité. Dalsie tri bodky
nabddali na zamyslenie sa nad tym, aké veci budi v roku 2040 uz iba arte-
faktmi v muzedch, ¢i ako sa bude zmyslat o zaciatku 21. storocia. A v ne-
poslednom rade sa pdar nedokonéenych viet tykalo aj tloh rodiny, komu-
nity, Statu a ich vplyvu na rézne podoby ucenia sa a systému vzdeldvania.
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Dokoncenia viet boli prirodzene vel'mi rozmanité, ku kazdej sme nazbie-
rali desiatky pozoruhodnych myslienok. Vacésina ucastnikov az pri spat-
nom pohlade zistila, ¢i st pesimistickejsie, alebo optimistickejsie nalade-
ni. Takmer vSetci bojovali medzi tym, ¢o si myslia, Ze bude a tym, ¢o by
chceli, aby bolo. Rézne pohl'ady na budiicnost nevyhnutne neviedli k po-
lemikdam, ale zvicsa ku konstatovaniu, zZe to mdze byt tak aj onak, no dé-
lezité je povedat si, ako by to byt mohlo, aby sme sa o Zelany stav mohli
aspon pokusit.

Na workshopoch s dospelymi bolo odpttanie sa od reality neprekvapi-
vo ndrocnejsie ako pri prdci s detmi. Deti boli kritickej$ie a na kazdom
Skolskom workshope budticnost najprv vykreslovali vo vel'mi negativnom
svetle. V istej chvili vSéak samy prichddzali s tvrdenim, Ze to tak nemusi
byt, ak nieco na sebe a svojom pristupe zmenime. U dospelych bol opti-
mizmus a pesimizmus v predstavdch o buducnosti vyvazenejsi, no pri za-
myslani sa nad moznostami zmeny zaznievalo viac skeptickych hlasov
ako u ziakov. V pohlade na budtcnost sa u dospelych odrdzali nielen ich
osobmnostné crty, ale aj rdzne profesijné specifika.

Napriek rozmanitej dynamike workshopov sa pri uvazovani o budicnosti
na kazdom z nich prejavilo to, ¢o obycajne nazyvame sedliackym rozu-
mom. Vdaka nemu sa niektoré veci odrazu nezdali byt az také neredlne
aziadne prekdzky neprekonatelné. Rézne ndpady na seba nadvazovali, vo
vzdjomnej diskusii sa sprestiovali a doplfiali. Konsenzudlny spdsob uvazo-
vania nemusel byt zvonka ,zadany“, nastal prirodzene uz len tym, ze sa
ludia v diskusii na témy, o ktorych predtym nikdy nediskutovali, navza-
jom pocuvali. Aj v pripadoch, ked nevedeli ndjst zhodu, to tak otvorene po-
menovali a re§pektovali, ze ich partner v diskusii svoju predstavu rozvija
inym smerom, paralelne a bez automatického odmietania inych moznych
ciest.

Pre mnohych tcastnikov bolo prekvapenim, zZe nad vybranymi otdzka-
mi velmi podobne uvazuju odbornici z réznych vednych disciplin. Vysokad
miera prelinania sa predstav ,,beznych* ludi a odbornikov tak opat pouka-
zovala na to, ze sedliacky rozum je neprdavom zanedbdvanym druhom ex-

.....

Co keby...?

Ked tcastnici zistili, ze ich predstavy vobec nemusia byt mimo reality,
lTahsie sa im uvazovalo aj nad kIti¢ovym zadanim workshopu. Mohli si vy-
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brat z viacerych Co keby...? také, o ktorom uz rozmyslali, ktoré ich z neja-
kého dévodu pritahuje alebo, naopak, drazdi:

,Co keby boli v triedach Ziaci rézneho veku? Co keby bolo v triede
viac u¢itelov? Co keby sme si mohli vybrat, ako chceme povinné
vzdeldvanie absolvovat? Co keby boli ¢asové a priestorové moz-
nosti ucenia flexibilné? Co keby bola viésina ucenia zaloZend na
spoluprdci? Co keby $kola vzdeldvala deti na zdklade ich potrieb
a nie zadanych osnov? Co keby bola skola na réznych miestach
naraz? Co keby sme navrhli uéebné priestory tak, aby rozvijali
zruénosti a hodnoty popri nadobtidani poznatkov? Co keby bola
kazdd $kola otvorend pre akékolvek deti? Co keby sa konkurencia
medzi §kolami zmenila na kooperdciu? Co keby Ziaci nedostdvali
zndmky?*

Pointou zamyslania sa nad vybranym Co keby...? bolo nielen zhrniit argu-
menty za a proti, ale aj rozvinut predpoklady a podmienky, za ktorych by
dany ndpad mohol fungovat. Uéastnici sa v mensich skupindch zamyslali,
ako dany navrh ovplyvni situdciu roznych aktérov a institucii ¢i vzdeld-
vacieho systému ako celku. Svojim spdsobom tak aj bez expertizy v danej
oblasti, iba so sedliackym rozumom, robili svojho druhu studie uskutoc-
nitel'nosti a analyzy dosahov. Vysledkom boli najroznejsie nakresy, diag-
ramy, tabul'ky, zoznamy, otvorené otdzky a v niektorych pripadoch aj po-
stupnosti krokov, aby sa konkrétne Co keby...? mohlo stat skutoénostou.
Najlepsie diskusie vznikli v skupindch, v ktorych sa zisla pestrd paleta
lTudi v prekryvajicich sa roldch rodicov, ucitelov, zdstupcov samosprav,
verejnych institicii aj neziskovych organizdcii, podnikatelov ¢i ludi v slo-
bodnom povolani; muzi a Zeny rézneho veku, povodu, ndrodnosti a viero-
vyznania. Zo zmiesanych skupin vzislo najviac ndpadov a najzaujimavejsie
podnety. Naopak najmenej sa zo zauzivanych struktir myslenia podarilo
vykrocit vtedy, ak mali v skupine vyraznu prevahu ucitelia alebo rodicia.
Aj ked zmiesané skupiny potrebovali viac ¢asu, vo vicsine pripadov boli
ich vysledky inovativnejsie a presvedcivejsie. Homogénnejsie skupiny po-
stupovali rychlejsie, no ¢asto narazili na limity vlastnej skiisenosti ¢i na
neschopnost pozriet sa na ti istil vec z inej perspektivy.

Z takejto timovej prdce nebolo najddlezitejsie to, ¢i sa tstredni myslienku
podarilo rozvinut, alebo sa ticastnici zacyklili v sti¢asnom instituciondl-
nom alebo aj vo vlastnom mentdlnom nastaveni. Najdélezitejsie bolo po-
znanie, Ze Ziadna zmena vo vzdeldvani nemoze byt samoticelnd, ale musi
byt do dosledkov premyslend, citlivo zavedend a poctivo vyhodnocovand.
A tiez to, Ze nestaci urobit jednu zdzracnii vec a vSetko ostatné sa auto-
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maticky zmeni k lepSiemu. Jednoduché recepty vo vzdeldvani nefunguju
prdve preto, Ze do ,,varenia® vstupuji rézni kuchdri s réznymi chutami aj
postupmi.

My by sme sa aj pytali, ale pani ucitelka by bola nervézna, Ze nestihame
prebrat ucivo,“ povedala Ziacka beznej skoly, v ktorej sa taktiez realizo-
val kreativny workshop.? Mdloktoré vyjadrenie, ktoré sme pocas kam-
pane zaznamenali, sved¢i viac o miere odtrhnutosti sticasného systému
vzdeldvania od skuto¢ného ucenia sa. A aj ked sme sa zdmerne vyhybali
diskusidm o sucasnej skole, uz samotné modelovanie $kdl buducnosti po-
ukdzalo na mnohé dne§né nedostatky. Najcastejsie sa opakujiice navrhy
deti hovorili o vicsej moznosti pohybu pri uceni, intenzivnejSom kontakte
s okolim aj prirodou, lepsej vybavenosti §kdl a chutnejsej strave, uceni sa
v rozmanitych uc¢ebnych prostrediach a vytvarani oddychovych zon.

Z vyjadreni ziakov taktiez vyplynulo, Ze sa im dobre uci, ak pocituju res-
pekt a uznanie, dostdvaju kvalitnii spatnu vizbu, maji moznost diskuto-
vat a vyjadrovat svoj ndzor a ich ndpady a ndvrhy sa premietaju do chodu
Skoly. Z diskusii s dnesnymi ziakmi vyplynulo, Ze aj ked sme v poslednych
25 rokoch prijali nové pravidld, zakony a vyhlasky, zateplili budovy, vy-
menili oknd a do lavic rozdali tablety, podstatu vzdeldvania, ktorého vy-
sledky sa neustdle zhorsuju, sme dodnes nezmenili.

V tradic¢nej skole naopak prirodzenti zvedavost deti spolahlivo timime,
disciplinujeme nielen myslenie, ale aj fyzicky pohyb. Nedostatok priesto-
ru na pytanie sa a hladanie odpovedi v dialégu pritom nie je deficitom
iba v triedach, ale aj v kabinetoch a zborovniach, na obecnych zastupitel-
stvdch, v skolskych tiradoch aj na ministerstve. S dialégom prili§ nepoci-
taju vymedzeny obsah vzdeldvania, u¢ebné materidly, organizdcia vyucby
ani priprava ucitelov. Opytat sa na konci hodiny alebo po prijati zdkona,
¢inieco nie je jasné, totiz dialégom nie je.

Co vlastne vo vzdelavani chceme?

Na tvorivé workshopy v rdznych kiitoch Slovenska prisli najma ludia,
ktorych téma vzdeldavania zaujima, a na zdklade svojho presvedcenia
i skusenosti prezentovali rézne poziadavky na vzdeldvaci systém. Mno-
hi si az v diskusii uvedomili, ¢o vlastne chcii a mohli skiimat stivislosti aj
protirecenia svojich predstdv. Ani po dvoch desiatkach workshopov pre
deti a dospelych sme vsak nevedeli, do akej miery zozbierané predstavy
koresponduju so vseobecnou mienkou. Aj z tohto dévodu sme sa rozhodli

? Zistenia z kreativnych workshopov pre deti aj dospelych sme zhrnuli v priebeznej sprdave dostupné na:
www.noveskolstvo.sk/upload/pdf/Novinky_z_kampane_2014.pdf. V stcasnosti neziskovd organizacia
Tandem realizuje workshopy podla vyvinutej metodiky po madarsky na narodnostne zmiesanych
uzemiach Slovenska. Viac informadcii je dostupnych na strdanke beszeljunk.magyariskola.sk.
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zrealizovat komplexny reprezentativny prieskum,® v ktorom sme zisto-
vali ndzory 'udi na sticasny stav vzdeldvania, na skiisenosti so vzdeldva-
cimi institiciami aj na predstavy o vzdeldvani v budicnosti.

Zakladné zistenie prieskumu, ktory sa realizoval este pred protestmi uci-
telov a presunutim Skolstva do centra verejnej pozornosti, bolo, ze slo-
venské skolstvo podl'a vacésiny I'udi iba preslapuje na mieste. Iba 8 % ludi
uviedlo, ze naSe $kolstvo sa vyvija dobrym smerom a az tretina (32 %)
sa domnieva, Ze sa naopak vyvija zlym smerom. V celkovom hodnoteni
Skolstva neboli vyznamné rozdiely medzi muzmi a zenami, z vekovych
kategodrii boli k sticasnému systému najkritickejsi najmladsi respondenti
vo veku 18 - 24 rokov. Prevazujiice hodnotenie $kolstva sa nelisilo podla
regionov ani rézne vel'kych sidiel.

Viac ako polovica (57 %) véetkych respondentov je presvedcend, ze §tat mad
garantovat dostupnost kvalitnych $koél v kazdej lokalite. Takmer tri Stvr-
tiny (73 %) pozaduju také financovanie, aby rodi¢ia nemuseli platit uz nic
navyse. Z prieskumu vyplyva aj to, ze podl'a vacsiny l'udi (69 %) sa zdkladné
Skoly nemaju $pecializovat, ale poskytniit v§etkym detom kvalitny zdklad.

Ludia na Slovensku vo vseobecnosti nie st spokojni ani s tym, ako k zia-
kom pristupuji ucitelia. Viac nez tri Stvrtiny (76 %) respondentov si mys-
lia, Ze by sa ich pristup mal zlepsit, pric¢om tito poziadavku formulovali
vSetky kategodrie respondentov a este o Cosi vyraznejsie rodicia Skolopo-
vinnych deti. Zdaroveri, takmer traja zo Styroch (71 %) Tudi st presvedéent,
ze vyucovanie by malo byt viac postavené na vzdjomnej spoluprdci medzi
ziakmi. Takmer polovica (48 %) respondentov si mysli, ze do procesu vzde-
lavania by sa mali intenzivnejsie zapdjat aj rodicia.

Verejnost je rozdelend v tom, ¢i je dobry ucitel skér autoritou a zdrojom
poznania, alebo priateflom a sprievodcom pri ich uceni. Jedno aj druhé
si mysli priblizne tretina respondentov a podstatnd cast z nich sa jed-
noznacne nepriklonila ani k jednej moznosti. To mozno interpretovat aj
tak, Ze dobry uéitel mda kombinovat obe charakteristiky. Zeny, najmlad-
§i respondenti, rodi¢ia Skolopovinnych deti a I'udia s niz§im vzdelanim sa
viac prikldnaju k predstave ucitela ako sprievodcu ucenim. Respondenti
nad 45 rokov a ludia s vysokoskolskym vzdelanim viac inklinuju k pred-
stave ucitel'a ako autority a zdroja poznania.

Viac ako dve tretiny (69 %) respondentov vyjadrili presvedcenie, ze ucite-
lia by mali venovat pozornost kazdému ziakovi. K tvrdeniu, Ze ucitelia by
sa mali venovat najmd detom, ktoré sa chcii ucit, sa priklanala iba nieco

46

3 Prieskum verejnej mienky pre kampari Chceme vediet viac zrealizovala agentiira TNS Slovakia na
prelome aprila a mdja 2015 na vzorke 1 000 respondentov. Vzorka reprezentuje slovenskii populdciu
z hladiska pohlavia, veku (18 - 65 rokov), dosiahnutého vzdelania, velkosti sidla a podla krajov.



Ludské prava a vzdeldvanie: Kde sme a kam smerujeme na Slovensku

vyse desatina (13 %) Tudi. Zaroven, dobry ucitel by mal deti skor podporo-
vat v tom, aby si pomdhali (55 %), nez aby v sttazi vynikli (15 %).

Len 18 % ludi podporovalo myslienku, Ze obsah vzdeldvania by mali
ovplyvriovat aj ziaci. Podl'a takmer polovice opytanych by do vyucovania
nemali zasahovat ani rodicia, pretoze na to nie su kvalifikovani (48 %).
Myslia si to najmad starsi respondenti s vys§im vzdelanim; zapdjanie rodi-
cov do vyucovania podporuje neceld stvrtina (24 %) respondentov. Verej-
nost je taktiez rozpoltend v tom, ¢i budi vztahy medzi ucitelmi a ziakmi
v budticnosti partnerskejsie. Najskeptickejsi st v tomto ohl'ade najmladsi
respondenti, ktori majti so Skolou najcerstvejsiu skiisenost. Tento zdanli-
vy paradox mozno vysvetlit aj tym, Ze Tudia, ktori §kolu skoncili davnejsie,
si vdaka zamestnaniu ¢i podnikaniu uz zazili aj iné, dynamickejsie vzdeld-
vacie prostredia ako tradi¢nu skolu.

Co ocakavame od budiicnosti

Hodnoty, ktoré l'udia v prieskume deklarovali, do vel'kej miery korespon-
dovali s predstavami, ktoré mali o budiicnosti vzdeldvania. Vo vSeobec-
nosti l'udia oCakdvaju, ze zivot bude este rychlejsi a ndrocénejsi, a preto
za najdolezitejsie schopnosti najcastejsie vyberali rychle prispdsobovanie
sa zmendm a vyuzivanie technolégii (zhodne 49 %). Tretou najviac ozna-
covanou moznostou bola schopnost presadit sa medzi ostatnymi (40 %).
Z dalsich poziadaviek, ktoré budii na I'udi kladené, stoji za pozornost aj
schopnost vediet sa za kazdych okolnosti vyndjst. Oznacila ju tretina
(34 %) respondentov a najcastejsie studenti, spomedzi ktorych si ju vy-
brala takmer polovica (49 %). Naopak, l'udia nad 45 rokov vynaliezavost
za dolezitu schopnost v budticnosti oznacovali najzriedkavejsie. To moz-
no interpretovat aj tak, Ze mladsia a starSia generdcia si pod flexibilitou
predstavuje nieco iné. Zatial ¢o starsiludia hovoria viac o prispdsobovani
sa, teda o potrebe menit seba pod vplyvom okolnosti, mladSie generdcie sa
javia ako sebavedomejsie a skor nez prisposobovat seba okoliu vyzdvihujui
prispdsobovanie podmienok svojim potrebdm a poziadavkam.

Stat bude podla viésiny I'udi zohrdvat v Zivote jednotlivca oraz mensiu
rolu, no jeho tloha vo vzdeldvani podla vyznamnej skupiny responden-
tov (43 %) pretrvd. Vacsi vplyv Statu ocakdva menej nez patina ludi (17 %)
a predvidaju to najmd Tudia s niz§im vzdelanim. Obyvatelia stredne vel-
kych a velkych miest predpokladaji mensiu ulohu $tatu vo vzdeldvani
v kontraste k obyvatelom najmensich obci. To, Ze tloha $tdtu vo vzdeld-
vani bude mensia, si celkovo mysli tretina (32 %) l'udi.
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Respondenti, ktori sami seba charakterizovali ako Tudi, ¢o veria tradic-
nym a osvedéenym postupom, Castejsie ako ini tvrdili, ze vzdeldvanie
bude v budiicnosti rovnaké. Vzdeldvanie si podla nich bude vyzadovat
vysoké individudlne vykony a pre $tastny zivot bude délezité mat dobru
prdcu. Respondenti, pre ktorych tradi¢né a osvedcené postupy naopak nie
st dolezité, viac zdéraznovali potrebu rychlo sa prispdsobovat zmendm.
Stdt podla nich bude v Zivote ¢loveka zohrdvat nanajvys rovnaki alebo
skér mensiu tlohu. Tito respondenti Castejsie tvrdili aj to, ze pre $tastny
zivot bude ddlezité, aby I'udia mohli slobodne napifiat svoje vlastné zdauj-
my a potreby.

Nadpolovi¢nd vacsina (53 %) respondentov predpokladd, ze vzdeldvanie
0 25 rokov nebude také, ako ho pozndme dnes. Stvrtina (25 %) opytanych
si mysli, ze bude rovnaké a patina (22 %) to nevie posudit. O tom, ze skepsa
nevyhnutne neprichddza s vys§im vekom ani vzdelanim, sved¢i gj zistenie,
Ze o nezmenenej podobe vzdeldvania v budticnosti st Castejsie presvedce-
ni respondenti vo veku 25 - 34 rokov. Ostatné vekové skupiny predpokla-
daji iné vzdeldvanie, ako samy zazili alebo zazivaju, pricom u najmladsich
je toto o¢akdvanie artikulované najsilnejsie (67 %).

Kde sme a kam smerujeme?

Vychova a vzdeldvanie k T'udskym prdvam je v slovenskych Skoldch na
krizovatke podobne ako cely vzdeldvaci systém. Podla sprav Stdtnej $kol-
skej inspekcie z uplynulého skolského roka st Iudskoprdvne témy v zd-
kladnych aj strednych Skoldch preukdzatelne zaclenené do $kolskych
vzdeldvacich programov, pedagogickej dokumentdcie aj do ucebnych
osnov vyucovacich predmetov, najmad ob¢ianskej nduky. (Sprdva, 20164,
Sprdva, 2016b) Skoly sa taktiez zapdjaji do mnozstva rdznorodych podu-
jati a aktivit v tejto oblasti. Zdroven vsak in§pekcia konstatuje, Ze aj ked
dokumenty vicsiny §kol zddraznuju mravnu, prosocidlnu a eticku vycho-
vu ziakov, ¢asto st tieto ciele len formdlne deklarované a nie st dostatoc-
ne zakomponované do vyucovania. (Sprava, 2016b)

Aj z tohto dévodu neprekvapuje, Ze tuspesnost Ziakov pri testovani v da-
nych oblastiach nie je oslnivd. Ziaci zdkladnych aj strednych §kdl podla
inSpekcie nemaju dostatocne osvojené zdkladné teoretické vedomosti
o l'udskych prdvach. Na druhej strane, pri rieSeni modelovych situdcii do-
kazu veelku dobre rozlisit prejavy diskrimindcie ¢i identifikovat charak-
teristické prejavy Sikanovania. Pre viésinu z nich je v§ak ndrocéné apli-
kovat ziskané poznatky v beznych zivotnych situdcidch. Pritom samotnd
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inspekcia pripusta, Ze ndrocnost testov pre ziakov 9. ro¢nika zakladnych
$kol a 4. roc¢nika gymnazii a strednych odbornych §kol nie je vysokad.
(Sprdva, 2016a, Sprdva, 2016b)

Vysledky testovania vedomostia ich praktickej aplikdcie, ale aj prieskumy
o prejavoch extrémizmu v skoldch poukazuju na to, ze zapdjanie mladych
Tudi do zmysluplnych ¢innosti moéze byt t¢innou prevenciou negativnych
prejavov. V sledovanych mestskych i vidieckych, zdkladnych aj strednych
Skoldch ziaci poukdzali na zvysujuci sa pocet rovesnikov s negativnymi
prejavmi a zvysuje sa aj zastupenie ziakov, ktori st z rdznych dovodov vy-
luceni. Pritom samotni mladi l'udia pri posudzovani dévodov radikdlnych
prejavov svojich spoluziakov za najvyznamnejsie dovody povazuju tuzbu
vyjadrit svoj ndzor, ziskat si reSpekt, byt vypocuty a niekam patrit. (Sprad-
va, 2016a, Sprdva, 2016b)

InSpekcia konStatuje, ze k vytvdraniu pozitivnej klimy na strednych
Skoldch prispievaju aj ustanovené ziacke skolské rady, ktorych navrhy
a pripomienky st vedenim $kol casto akceptované a ziaci tak maju dosta-
tok priestoru vyjadrit sa k réznym aspektom fungovania skoly. (Sprdva,
2016b) Z predoslych vyskumov (M. Bielikovd a kol., 2012, M. Pétiovd, 2012)
vsak vieme, Ze tieto rady su zriadené iba na vyse polovici strednych skél
a aj ked prevazna vacsina riaditelov hodnoti ich ¢innost pozitivne, v po-
Cetnych pripadoch funguju len formdlne a vel'kd ¢ast Ziakov o ich aktivi-
tdch a navrhoch nemad dostatok informdcii. Na rozdiel od strednych $kol
nie je zriadovanie ziackych rdd na zdakladnych Skoldch upravené zdko-
nom a v praxi existuju len vynimocne.

Ziacke rady st vak len jednym z moznych mechanizmov na uplatfiovanie
prav ziakov a zvysenie ich participdcie. Pri hodnoteni vychovy k Tudskym
pravam priamo vo vyucovani ziaci zdkladnych aj strednych skol opako-
vane vyjadrili najvys$siu spokojnost s tym, Ze maju priestor na diskusiu.
(M. Jankovd, 2014a, M. Jankovd, 2014b) Napriek tomu medzi najcastejsie
vyuzivané metddy stdle patria riadeny rozhovor a vyklad. (M. Jankovd,
2014b) Navyse, pedagbgovia od ziakov CastejSie nez v minulosti pozaduju
iba vedomosti predpisané uc¢ebnymi osnovami a v mensej miere pre nich
pripravuji aj netradicné tlohy, ktoré si vyzaduju ich aktivitu. (M. Jankovd,
2014a)

Skola je ¢asto aj miestom porusovania ludskych prdv. Medzi najfrekven-
tovanejSie porusenia podla vyjadreni ziakov patria nemoznost vyjad-
rit svoj ndzor, Sikanovanie a diskrimindcia. V nezanedbatelnom pocte
najma zdkladnych $kél sa stdle uplatiiuju aj fyzické tresty. (M. Bieliko-
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vd, 2012, 2014) Pritom tak ziaci, ako aj ich ucitelia vidia priestor na zlep-
ndzorov, zvysi sa ich zapojenie do chodu skoly a zintenzivni sa vzdjomna
spoluprdca ucitelov, ziakov a rodicov. (M. Bielikovd, 2014)

Zaver

Nemecko-britsky sociolég Ralf Dahrendorf raz povedal, Ze na zmenu po-
litického systému staci Sest mesiacov, na transformdciu ekonomiky treba
Sest rokov, no na zmenu spoloc¢nosti Sestdesiat rokov. Oblast vzdeldvania
je jednou z tych, v ktorej nestaci iba zmenit parametre systému, ale naj-
md myslenie kritickej masy l'udi. Aj preto sa nemdze udiat v rozpiti par
mesiacov ¢i rokov. No kedZe zdsadné politické a ekonomické zmeny sa na
Slovensku zacali diat uz pred vyse Stvrtstorocim, ubehla takmer polovica
¢asu, ktoru Dahrendorf predpovedal na hlbsiu premenu spolocnosti.

Uz dnes mbzeme pozorovat, ze sa meni nazeranie na $koly, na rolu uci-
telov aj uciacich sa deti. V niektorych aspektoch sa ¢oraz viac I'udi pri-
kldna k participativinym a kooperativnym spdsobom vzdeldvania, ktoré
sa vyvdzene orientuji na potreby jednotlivcov a spolo¢nosti a pritom
respektuju principy ludskych prav aj zdsadu rovnosti $anci. Na zdkla-
de poznatkov roznych vednych disciplin a pozorovanych spoloéenskych
a ekonomickych trendov mézeme aspon ¢iastoéne predvidat, ¢o nds v bu-
dicnosti ¢akd a podobu vzdeldvania vdaka tomu vedome ovplyvriovat.?
Aj ked je pri predvidani budiicnosti vzdy vela nezndmych, jedno je isté -
vzdeldvanie na Slovensku uz ¢oskoro nebude také, ako ho dnes pozndme
a dennodenne zazivame.
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Vzdelavanie a prava deti v kontexte
etnickej rozmanitosti na Slovensku

Elena Gallova Kriglerova

Abstrakt

Prispevok je venovany vyskumom v oblasti pristupu deti z prostredia
mensin k vzdeldvaniu. Zameriava sa na vyskumy o opatreniach zame-
ranych na romske deti, na bariéry deti cudzincov a deti so zdravotnym
znevyhodnenim v slovenskom $kolstve a na predstavy l'udi o kvalitnej
Skole. Autorka poukazuje na viaceré prekazky, ktorym v sticasnosti celia
rozne deti v $koldch a na nedostatocnu reflexiu tychto prekdzok samot-
nym vzdeldvacim systémom. Upozornuje na to, Ze vychova a vzdeldvanie
k T'udskym prdavam a multikultiirna vychova nemézu byt efektivne, pokial
vzdeldvanie prebieha vo vysoko selektivnom prostredi, ktoré nerespektu-
je $pecifické potreby roznych deti.

1 . v

Klucové slova

mensiny, Romovia, deti migrantov, vzdeldvacie potreby, etnickd rozma-
nitost



Uvod

Vychova a vzdeldvanie deti k I'udskym prdavam, tolerancii a respektu
k inakosti by mali byt suicastou vzdeldvacieho systému, ale aj sucastou
atmosféry na skoldch, ich filozofie a celkového nastavenia. Pre vSestran-
ny rozvoj detl a mladych l'udi je dolezité, aby v §koldch ziskavali nielen
vedomosti, ale aj hodnotové ukotvenie pre zZivot v Coraz rozmanitejsej
spolocnosti.

Na to, aby takéto vzdeldvanie mohlo prebiehat efektivne a aby skutocéne
napinalo svoje poslanie, je dolezité, aby islo nielen o vychovu a vzdeld-
vanie k Tudskym pravam, ale aby tieto prdava boli aj désledne napliiané
voci vSetkym detom, ktoré st v dneSnom vzdeldvacom systéme. Preto sa
zameriame predov§etkym na to, v akom kontexte sucasny vzdeldvaci sys-
tém funguje a poukdzeme na pristup deti z rdéznych socidlno-kultirnych
prostredi k vzdeldavaniu.

Jednym z aspektov dodrziavania Tudskych prav je aj vnimanie kultirnej
rozmanitosti a pristup deti z prostredia réznych mensin k rovnocennému
vzdeldvaniu. Zijeme v ¢oraz rozmanitejsom svete a tdto rozmanitost sa
stava aj sucastou vzdeldvania a prostredia na skoldch.

Slovensko ako etnicky rozmanita krajina?

G

»Slovensko je krajinou Slovdkov a tak by to malo ostat.” Tento ndzor
v roku 2012 zdielali dve tretiny slovenskej populdcie v reprezentativnom
vyskume, ktory realizovalo Centrum pre vyskum etnicity a kultury v spo-
luprdci s Naddciou otvorenej spolocnosti. (E. Gallova Kriglerovd, J. Kadle-
¢ikovd, 2012) Kvalitativny vyskum isiel viac do hibky a poukdzal na silné
etnocentrické vnimanie Slovenska.

Slovensko vsak nie je a ani nikdy nebolo etnicky homogénnou krajinou.
UZ v sucasnosti takmer 20 % populdcie tvoria ndrodnostné mensiny' a na
Slovensku zije priblizne 80-tisic cudzincov z viac ako 150 krajin sveta.
Kazdy piaty obyvatel tak patri k uréitej mensine. Napriek tomu tdto roz-
manitost nie je dostatocne reflektovand ani vo vnimani verejnosti, ale ani
vo verejnych politikdch.

To isté plati aj pre vzdeldvaci systém. Data UNDP z roku 2010 hovoria
o tom, ze priblizne 40 % rémskej populdcie tvoria deti (UNDP, 2012), ¢o
pri odhade celkovej rdomskej populdcie okolo Styristotisic znamend, ze vo

! Oficidlne udaje zo séitania obyvatel'stva hovoria o priblizne 12 % zastupent, ale v tychto tidajoch je
vyrazne podreprezentovand skupina Romov, ktori obvykle romsku narodnost v cenzoch nedeklaruju.
Rézne vyskumy, napr. UNDP uddvaju viac ako 8 % zasttipenie Romov v spolocnosti.
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veku povinnej $kolskej dochddzky je viac ako stotisic rémskych deti.> Co-
raz viac narastd aj pocet deti s migrantskym povodom v slovenskych sko-
ldach. V roku 2015 bolo na slovenskych zdakladnych skoldch priblizne 1 500
deti cudzincov, pricom ich pocet z roka na rok rastie.

Deti z prostredia mensin na slovenskych
zdkladnych Skoldch a selektivnost
vzdelavacieho systému

Aj vzhladom na uvedené udaje je délezité pozriet sa na to, aka je vlastne
situdcia tychto deti v §koldch a nakol'ko je napifiané ich pravo na vzdeld-
vanie. Ukazuje sa, ze slovensky vzdelavaci systém nie je dostatocne pri-
praveny na vzdeldvanie tychto deti, coho désledkom je bud’ ich vyluco-
vanie z hlavného vzdeldvacieho pridu, alebo ich zlyhdvanie v désledku
nedostatocnej reflexie potrieb tychto deti.

Romske deti

V pripade rémskych deti ¢asto dochddza k ich oddelovaniu od ostatnych
vyluéne z dovodu etnicity (aj ked je toto oddelovanie vysvetlované lep-
§imi $pecifickymi podmienkami pre romske deti v oddelenych triedach).
Mnozstvo vyskumov poukdzalo na to, Ze dochddza k oddelovaniu deti
v oblastiach s vysokym zastliipenim rémskej populdcie v samostatnych
Castiach skoly, ktoré st nezriedka aj fyzicky oddelené od nerémskej casti
Skoly. Vyskum UNDP z roku 2012 hovori o tom, Ze 36,6 % romskych deti
je vzdeldavanych v rémskych alebo prevazne rémskych triedach (UNDP,
2012). Nie vZdy ide len o zdmernu segregdciu. Coraz ¢astejsie dochddza
k tomu, Ze vznikaju Cisto romske Skoly pre nizky prirastok nerémskeho
obyvatelstva alebo v désledku odlevu nerémskych deti do vicsich kol
v okolitych obciach ¢i mestdch. V pripade, ak je na §koldch aspon ¢iastoc-
ne rovnomerné zastupenie romskych a nerémskych deti, je fyzickd segre-
gdcia a vytvdaranie romskych a nerémskych tried vysledkom segregdcie,
ktord je zadkonom o vychove a vzdeldvani zakdzand.

Dalsou ddleZitou témou, ktord md vyrazny vplyv na uspesnost romskych
deti vo vzdeldvani, je ich zaradovanie do $pecidlnych $kél pre deti s ah-
kym mentdlnym postihnutim. Podl'a vyskumu Rémskeho vzdeldvacieho
fondu a Centra pre vyskum etnicity a kultiry z roku 2008 (E. Friedman,
et al, 2009) je viac ako 60 % deti v $pecidlnych Skoldch pre deti s men-
tdlnym postihnutim prave rémskych. V pripade $pecidlnych tried na bez-
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* Presné Cisla o pocte romskych deti neexistuju. Jediny relevantny tidaj (UNDP) uddva len pocet deti do
15 rokov, ¢o sa nekryje s vekom povinnej §kolskej dochdadzky. Uvedené ¢islo je preto len vel'mi hruby
odhad.
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nych zdkladnych skoldch to bolo v roku 2008 viac ako 90 % deti. Vyskum
UNDP z roku 2010 zas priniesol tidaje, Ze takmer 20 % vsetkych romskych
deti, ktoré navstevuju nejaky typ skoly, je umiestnenych v §pecidlnej skole
alebo $pecidlnej triede beznej zdkladnej $koly. (UNDP, 2012)

Napriek tomu, ze §tdt prijal viaceré opatrenia na zlepSovanie vzdeldva-
cich moznosti pre romske deti (asistenti ucitelov, nulté rocniky, viaceré
ndrodné projekty zamerané na marginalizované rdmske komunity), uka-
zuje sa, ze selektivny systém v skolstve pretrvava a fyzickd segregdcia
(oddelovanie rémskych deti v samostatnych triedach alebo oddelenych
Castiach $kal) sa neustdle prehlbuje. Vyskum Centra pre vyskum etnicity
a kulttiry z roku 2010 (E. Gallova Kriglerovd, T. Gazovicovd, 2012) poukd-
zal na to, ze rdzne opatrenia len koriguju do istej miery komplikovanu
situdciu v Skolstve, ale systémovo neprispievaju k zmendm.

Nulté rocéniky si kladu za ciel' odstranovat rozdiely medzi romskymi
a ostatnymi detmi na zaciatku povinnej skolskej dochdadzky, pricom ako
najdodlezitejsi sa javi rozvoj grafomotorickych zrucnosti, osobnej hygieny
a spravania. Vysledkom pdsobenia nultych ro¢nikov je v lepsom pripade
asimildcia deti, predovsetkym v jazykovej oblasti, v horSom, a priznajme
si, ovela CastejSom pripade, segregdcia romskych deti do homogénne-
ho stigmatizujiceho prostredia oddelenej triedy. (E. Gallova Kriglerovd,
T. Gazovicovd, 2013)
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Podobne je to aj s pedagogickymi asistentmi. Napriek pdvodnym zdame-
rom vyuzivat asistentov na to, aby pomdhali predovsetkym detom, v st-
casnosti skdr pomdhaju skole. V praxi st potom asistenti viac strazcami
poriadku, ako tymi, ktori asistujii detom pri vzdeldavani. Pritom domne-
la neprisposobivost, agresivnost a nepokojnost tychto deti si Casto pre-
javom alebo reakciou na prostredie, do ktorého prichddzaju. (E. Gallova
Kriglerovd, T. Gazovicovd, 2012)

Deti cudzincov

Kvalitné a dostupné vzdeldvanie md vel'mi vyrazny vplyv na dalsiu tispes-
nost a integrdciu deti migrantov. V prvom rade je dblezité, aby sa deti na-
ucili jazyk krajiny, v ktorej budu zit. Vzdeldvaci systém obvykle takito
jazykovii pripravu poskytuje a tym ulahcuje detom jednak proces samot-
ného vzdeldvania, ale aj komunikdciu v ostatnych oblastiach.

Vzdeldvanie sti¢asne prindsa aj socidlny kapitdl. Skola je priestorom, kde
mozu deti stretdvat svojich vrstovnikov z rozlicnych prostredi. Je to urci-
tym spdsobom ,spolocnost v malom®, kde mézu deti a mladi ludia vytvdrat
vztahy a vazby, ktoré st uplatnitelné aj mimo nej. Na to je vsak potrebné,
aby vzdeldvanie nebolo segregované - teda aby neoddelovalo deti z rdz-
nych kulttiirnych ¢i socidlnych prostredi. Zaroven by malo byt inkluzivne -
respektovat identity, potreby a zdujmy vSetkych deti a vytvdrat prostredie
vzdjomného respektu a uznania medzi vsetkymi detmi aj dospelymi.

V pripade deti cudzincov nejde sice o segregované vzdeldvanie, ako je
tomu v pripade rémskych deti (¢o pravdepodobne vyplyva aj zo stdle po-
merne nizkeho poctu deti cudzincov na slovenskych skoldch). Problémov
so vzdeldavanim tychto deti je vSak viacero.

Skolsky zdkon obsahuje paragraf, ktory hovorio tom, Ze ,, Defom cudzincov
s povolenym pobytom na tizemi Slovenskej republiky a detom Ziadatelov
o udelenie azylu sa poskytuje vychova a vzdeldvanie, ubytovanie a stra-
vovanie v $koldch podla tohto zdkona za tych istych podmienok ako ob-
¢anom Slovenskej republiky.“(Zdkon ¢. 245/2008 Z. z., § 146 ods. 2) Toto
ustanovenie je velmi dolezité, pretoze obsahuje princip nediskrimindcie.
Na druhej strane, vzhladom na mnohé kultirne a socidlne Specifikad deti
cudzincov je podmienka rovnosti - v tomto pripade skor ,rovnakosti® -
sice nevyhnutnou, ale nie dostato¢nou podmienkou integracie.

Dalej §kolsky zdkon upravuje aj jazykové vzdeldvanie tychto deti, zarado-
vanie do roénikov a ich hodnotenie. Jazykové vzdeldavanie deti cudzincov
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je v §kolskom zdkone upravené len velmi vagne. Na odstrdnenie jazykovej
bariéry deti cudzincov ,sa* organizuji rozsirujice kurzy statneho jazyka.
Bliz§ie tuto formuldciu upravuje zdkon o stdatnej sprave v skolstve a skol-
skej samosprdve, ktory v § 10 ods. 13 stanovuje: ,,Obvodny trad v sidle
kraja v spoluprdci s orgdnmi tizemnej samosprdvy organizacne a financ-
ne zabezpecuje jazykové kurzy deti cudzincov s povolenym pobytom na
lizemi Slovenskej republiky“. Dalsie vzdeldvanie pedagogickych zamest-
nancov, ktori maju vo svojej §kole deti cudzincov, by malo podla zdkona
odborne, financéne aj persondlne zabezpecovat ministerstvo $kolstva. (Zd-
kon ¢. 245/2008 Z. z., § 146 ods. 9)

To sa vsak v praxi nedeje. Vyskum, ktory realizovalo Centrum pre vyskum
etnicity a kulttiry v roku 2011, poukazuje na absoliitnu nepripravenost
$kolského systému na vzdeldavanie deti cudzincov. Podla jeho zisteni
stat neposkytuje dostatoéné ramce a ani podporu pre skoly, ktoré deti cu-
dzincov vzdeldvaju. Momentdlne navstevuje zdkladné skoly na Slovensku
priblizne 1 500 deti cudzincov (Centrum vedecko-technickych informadci,
2015), pricom tieto deti sti pomerne rovhomerne rozdelené v roznych $ko-
ldach, nedochddza teda k vyraznej koncentrdcii deti v urc¢itom type $kol.
Skoly nemajii dostatoénti podporu zo strany $tatu a integrdcia deti cu-
dzincov je tak do vel'kej miery ponechand na samotné skoly, pripadne len
na individudlne schopnosti a moznosti konkrétnych ucitel'ov.

Ukazuje sa, zZe vzdeldvanie tychto deti je podobne ndrocné ako vzdeldvanie
deti so $pecidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami (SVVP), aviak ofici-
dlne nie je mozné deti cudzincov pomenovat ako deti so SVVP a vyuzivat
podporné opatrenia, ktoré si pre ne urcené (napriklad asistent ucitel'a alebo
$pecifické metddy a formy vzdeldvania). Slovencina sa na §koldch neuci ako
cudzi jazyk a pridavné jazykové kurzy st hodnotené ako nekvalitné a nedo-
statocné. Deti byvaju preto zaradené do nizsich rocnikov, ako by prislicha-
lo ich veku, pri¢om neexistuje legislativna moznost flexibility zaradovania
(napriklad navstevovanie réznych roc¢nikov pri jednotlivych predmetoch).
Ucitelom chybaju aj metodiky alebo alternativne moznosti vzdeldvania
tychto deti, ako aj akdkol'vek odbornd podpora v tejto téme. (T. Gazovicovd,
2011) To znamend, ze litera zdkona je sice naplnend - detom sa poskytuje
vzdeldvanie za tych istych podmienok ako obéanom SR, avsak z uvedeného
vyplyva, Ze skutocnd rovnost v pristupe k vzdelaniu naplnend nie je.

V stucasnosti neexistuju kvantitativne udaje o tom, aky vplyv mad nedosta-
toénd podpora na vzdeldvanie deti cudzincov na Slovensku. Vyskumy trov-
ne vzdeldvania deti cudzincov sa na Slovensku nerealizovali, a preto je tazké
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zhodnotit konkrétny dosah neexistencie podpornych ndstrojov. Statistické
udaje hovoria o tom, Ze na strednych skoldch v stucasnosti Studuje len okolo
500 deti cudzincov. Toto je jediny udaj, ktory ako-tak indikuje, Ze nie vsetky
z deti cudzincov navstevujice zdkladné §koly pokracuju v §tudiu na strednej
Skole. To je vSak pre integrdciu velmi dblezité. Stredoskolské vzdeldvanie
vytvdra akysi most medzi zdkladnym a vyssim vzdeldvanim a pomdha de-
tom vytvdrat socidlny a kultiirny kapitdl, ktory vedie k lepsej integrdcii do
spolocnosti. Je velmi dblezitou prevenciou pred zneuzivanim, obchodovanim
a pracovnym vykoristovanim, ¢o plati najma pre mladych utecencov, ktori
prichddzajt do krajiny bez sprievodu dospelych. (UNHCR, 2015)

Dlhodobé benefity sti vyskumne podlozené a poukazuju na to, Ze ak tieto
deti ukoncia stredoskolské vzdeldvanie, su lepsie zapojené do spolocnos-
ti, je vicsia pravdepodobnost, ze aj ich deti v budticnosti ukonéia vyssie
vzdeldvanie, maju zdravsie rodiny a lepsie fungujiice vztahy. Stredoskol-
ské vzdeldvanie zdroven vedie k vy§siemu zivotnému Standardu a nezd-
vislosti od socidlneho systému krajiny.

Deti so zdravotnym znevyhodnenim

Deti so zdravotnym znevyhodnenim sice nepochddzaju z prostredia et-
nickych mensin, ich potreby vo vzdelavani vsak tiez nie st dostatocne re-
flektované. Deti so zdravotnym znevyhodnenim tiez nie su naplno zara-
dené do vzdeldvacieho procesu na beznych skoldch. V uplynulych rokoch
vyrazne nardstol pocet individudlne zaclenenych deti az na sucasnych
takmer 30 000. Vdcsina z nich pochddza zo socidlne znevyhodneného
prostredia a st zaclenené len v pripade, ak majui lah$iu formu zdravotné-
ho znevyhodnenia. V roku 2014 bol prijaty Ndrodny program rozvoja Zi-
votnych podmienok ludi so zdravotnym postihnutim na roky 2014 - 2020,
ktory v kapitole Vzdeldvanie stanovil ciel (s. 26):

LZabezpecit prdavo osobdm so zdravotnym postihnutim na vzdela-
nie bez diskrimindcie a na zdklade rovnosti prilezitosti zabezpedit
zacleriujuici vzdeldvaci systém na vSetkych urovniach a celozi-
votné vzdeldvanie. Umoznit osobdm so zdravotnym postihnutim
ziskavat zrucnosti v oblasti bezného Zivota a socidlne zrucnosti

s cielom ulahcit ich plné a rovnoprdvne zapojenie do systému
vzdeldvania a do Zivota spolocnosti*.

Organizdcia Nové skolstvo v roku 2014 publikovala materidl Iné pribehy
- manudl advokacného poradenstva, kde na prikladoch mnohych deti so
zdravotnym znevyhodnenim (ale aj inych ,inych” deti) poukazuje na velké
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bariéry, ktorym celia deti a ich rodicia pri snahe o zapojenie do vzdeldva-
cieho procesu. (Nové skolstvo, 2014)

Aka je dobra skola pre deti?

V rdmci kampane Chceme vediet viac, kRtori organizuje Nové Skolstvo, bol
realizovany aj reprezentativny vyskum o predstavdch ludi o budicnos-
ti vzdeldvania. Cast vyskumu bola zamerand aj na to, ako si rodi¢ia deti
a ostatni obyvatelia Slovenska predstavuju idedlnu skolu. Tento vyskum
potvrdzuje, Ze atmosféra na Skole, snaha reflektovat potreby deti a ldska-
vy pristup ucitelov sui velmi doélezitym aspektom kvalitného vzdeldvania
na Slovensku.

Zakladné vzdelanie by malo dietatu dat kvalitny Start do zivota. Vyse dve
tretiny respondentov (68 %) si myslia, Ze deti by na zdkladnej $kole mali
ziskat vSeobecny rozhl'ad a mordlne zdklady. Respondenti v prieskume
posudzovali rozne charakteristiky dobrej skoly, ktoré sa vsak vzdjomne
nevylucuji.. Zo vSetkych moznosti najcastejsie suhlasili s tvrdenim, ze
dobra 3kola je takd, v ktorej sa deti citia dobre a vd'aka tomu ich bavi
aj uéit sa. K tomu sa priklonilo 81 % respondentov vsetkych vekovych
aj vzdelanostnych kategérii. Zeny a rodi¢ia $kolopovinnych deti potre-
bu bezpecného prostredia a prijemnej klimy v §koldch zdoraznovali eSte
o ¢osi viac nez ostatni.
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V zdkladnej skole je vel'mi dblezité aj to, aby sa deti ucili timovo spolu-
pracovat (71 %). Tito poziadavku uvddzali rovnako muzi aj zeny a Iudia
rézneho vzdelania O cosi éastejéie ju oznaéovali suéasni rodiéia skolo-
zaznamenand medm najmladsimi respondentmi vo veku 18 - 24 rokov.
U¢it sa veci, ktoré budii uZzitoéné pre spoloénost, podporuju dve tretiny
(66 %) respondentov bez ohl'adu na pohla\ne vek a dosiahnuté vzdelanie.
Ziaci sit motivovani uéit sa, ak pocitujii doveru a uznanie. Mysli si to
83 % ludi a 41 % je o tom silne presvedcenych. Rozmanitost deti sa podla
prieskumu nejavi ako prekdzka pre ich ucenie. Vicsina ludi (55 %) nesu-
hlasi s tym, ze Sikovni Ziaci by sa nemali vzdeldvat spolocne so slabsimi.
(Nové Skolstvo, 2015)

Tu je vSak vidiet, Ze snaha o spolocné vzdelavanie vsetkych deti nema
taku silni oporu u ludi ako ostatné aspekty, napriek nadpolovicnému su-
hlasu s vyrokom, ze by sa deti vo vzdelavani nemali oddelovat. Vyskum
zdroven nesledoval postoje k etnickej odlisnosti a ndzory na spolocné
vzdeldvanie s rdomskymi detmi alebo detmi cudzincov. Vyskum Verejnd
mienka v oblasti pravicového extrémizmu ukdzal, Ze 42,2 % ludi si mys-
li, Ze romske deti by sa nemali vzdeldvat spolu s ostatnymi. (E. Gallovd
Kriglerovd, J. Kadle¢ikovd, 2012)

Zaver

Poukdzali sme na to, ako je v stucasnosti nastaveny vzdeldvaci systém
a ako sa v nom (ne)reaguje na potreby deti z rézneho socidlno-kulttirne-
ho prostredia. Ukazuje sa, Ze $kolstvo je jednak nastavené vel'mi etno-
centricky, jednak na svoju nedostatocni schopnost vychddzat v tstrety
detom, ktoré sa v akychkol'vek charakteristikdch odlisuji od ,vacsino-
vych* deti, reaguje skor vylucovanim tychto deti z hlavného vzdeldavacie-
ho prudu alebo ignorovanim ich potrieb. Ich pripadné zlyhdvanie v skole
je potom pripisované kultirnym charakteristikdm alebo ich neschopnosti
prispdsobit sa poziadavkdm $koly.

To md vSak znacény dosah nielen na Skolské vysledky tychto deti, ale gj
na vzdjomné vztahy a formovanie postojov spoluziakov alebo $irsej verej-
nosti k detom z prostredia mensin.

Snahy o zavddzanie multikultirnej vychovy alebo realizovanie vychovy
a vzdeldvania k Tudskym prdavam maji potom podobu formdlneho ,uce-
nia o“ namiesto ,,vychovy k*“, ktord prebieha aj mimo vyucovacieho proce-
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su, teda mimo obsahu vzdeldvania. Ak budeme ucit deti o kultiirnej roz-
manitosti, ludskych prdavach a potrebe respektu k inym v prostredi, ktoré
tieto principy nezdiela a neuplatiuje, nemédzu byt ciele vychovy a vzdeld-
vania k Tudskym prdavam alebo multikultirnej vychovy nikdy dostatocne
naplnené.
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Vychova a vzdeldvanie k 'udskym
pravam vo svetle formalneho
a skrytého Rurikula - ako d'alej?

Katarina Vancikova

Abstrakt

Autorka v prispevku hl'add odpovede na otdzku, ¢i st vychova a vzdeld-
vanie k Tudskym pravam skutoc¢nou realitou nasej skoly. Odpovede hl'add
v analyze formdlneho i skrytého kurikula. Opiera sa o ndzory respekto-
vanych odbornikov. Z analyzy vyplyva, Ze miera, v akej sa ucitelovi dari
premietnut explicitne ¢i implicitne vyjadrené obsahy vychovy a vzdeld-
vania k Tudskym pravam z formdlneho kurikula do zivota ziakov, zavisi
od jeho postojov, znalosti a schopnosti. Preto sa autorka v dal$ej ¢asti pri-
spevku pokusa naznacit, akym smerom by sa mala uberat predgradudlna
priprava ucitelov.

1 . v

Klucové slova

vychova a vzdeldvanie k Tudskym prdvam, formdlne kurikulum, skryté
kurikulum, priprava ucitelov
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Uvod

Ostatnd analyza sucasného stavu vychovy a vzdeldvania k f'udskym pra-
vam (2015) ukdzala znacné rezervy v tejto oblasti. O tom, Ze problematika
vychovy a vzdeldvania k lTudskym prdvam nie je skutocnou témou nasich
$kol, vypoveda aj redlny stav nasej spolocnosti.

V parlamentnych volbdch sa ukdzalo, ze vel'ka cast prvovolicov dala svoj
hlas extrémizmu, ako i to, ze ako celok inklinujeme k nacionalistickym
prudom. Vysledky mnohych prieskumov odkryvaji nasu intoleranciu.
Migracnd kriza dala priechod xenofébnym ndladdm. Alarmujtica je i niz-
ka miera ob¢ianskej angazovanosti mladeze. Médid a ¢asto i samotné ro-
diny vychovavaju deti v rozpore s ideou vseludskych hodnét. Zda sa, ze
$kola ma v tomto smere ¢o kompenzovat. Dari sa jej to?

Vychova a vzdeldavanie k l'udskym pravam vo
svetle formadlneho kurikula

Na zaciatku sa pokusime zistit, ¢i je Statne kurikulum nastavené tak, ze
dokdze komunikovat smerom von potrebu venovat pozornost vychove
a vzdelavaniu k Tudskym prdvam. Nase tvrdenia oprieme o analyzu $tat-
nych vzdeldvacich programov pre jednotlivé stupne vzdeldvania.!

Hned v tivode je potrebné podotkniit, ze analyza nepostihuje oblast prdce
ucitela a predmetom analyz neboli vliastné skolské dokumenty $kol. Ne-
mali sme k dispozicii ani ziadne terénne ddta, a preto uvedené zistenia
nehovoria ni¢ o tom, v akej miere sa tdato problematika v teréne nasich
kol skutocne realizuje. Ddvaju ndm skér odpoved na otdzku, ¢i rdmcové
vzdeldvacie programy vytycuju smer, ktorym by sa vychova a vzdeldva-
nie k Tudskym pravam mali uberat a do akej miery je v nich tento rozmer
vzdeldvania pritomny.

Podl'a Z. Daniskovej §tatny vzdeldvaci program pre predprimdrne vzde-
lavanie obsahuje témy suvisiace s problematikou vychovy a vzdeldva-
nia k Tudskym pravam. Tie mézeme vidiet najma vo vzdeldvacej oblasti
Clovek a spolo¢nost, ktorej obsahom sii spoloéensko-vedné vzdeldvanie
a prosocidlna vychova. Témy, ktoré explicitne stvisia s vychovou a so
vzdeldvanim k l'udskym prdvam, ndjdeme najma v Casti o ndrodnom po-
vedomi. Tu sa otvdra priestor na rozvijanie vedomia prdva na vlastnu
identitu. Podl'a dikcie dokumentu mad byt déraz polozeny na rozvijanie po-
citu spolupratricnosti. Ako podotkla Z. Daniskovd, zaradovanie takychto

! Predskolské kurikulum a kurikulum pre primarne vzdeldvanie analyzovala Z. Dani§kovd. Kurikulum
pre nizsie a vyssie sekunddrne vzdeldvanie P. Fridrichovd.
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tém do predskolského kurikula ma svoje historické korene. Prvky ob¢ian-
skopravneho vzdeldvania ndjdeme uz v Komenského Informatériu skoly
materskej. Pritomné su aj v zahrani¢nych kurikuldarnych dokumentoch
predskolského vzdeldvania a dokonca mézeme povedat, ze st v nich abso-
litne urcujtice. Hoci st témy spojené s vychovou a so vzdeldvanim k Tud-
skym pravam znac¢ne abstraktné, netreba sa ich podla Z. Daniskovej bat.
Rozhodujlce je, ¢i je obCianskoprdvne vzdeldvanie v materskej skole len
izolovanou témou, ktord sa navyse sprostredkiva detom nevhodnym sp6-
sobom, alebo je poznanie prepdjané s kazdodennou realitou zivota deti.
V krajindch, v ktorych sa uz deti v uitlom veku zoznamuju s problematikou
prav a obCianstva, je posilneny aj prvok ich aktivnej participdcie. Deti sa
zucastnuju réznych ob¢éianskych aktivit, chodia do komunitnych centier,
a tak sa uz v prvych rokoch svojho Zivota ucia chdpat, ze st dolezitou su-
Castou spoloCenstva.

Okrem uciva, ktoré bezprostredne suvisi s vychovou a so vzdeldvanim
k Tudskym prdavam, ndjdeme v predskolskom kurikule i témy, ktoré zasa-
hujt oblast vychovy a vzdeldvania k Tudskym prdavam skér implicitne. Ide
o skryté obsahy, v ktorych sice nendjdeme zmienku o Tudskych prdvach,
no napriek tomu maju potencidl rozvijat tie hodnoty, zrucénosti a vedo-
mosti, ktoré sti vo vztahu k vychove a vzdeldvaniu k l'udskym prdvam nos-
né. V Statnom vzdeldvacom programe pre predprimdrne vzdeldvanie md
tento potencidl najmd podoblast Prosocidlna vychova, v ktorej je obsiah-
nuty aj aspekt prava a zodpovednosti. Ako vSak podotyka Z. Daniskovd,
ucitelia sami prizndvaji, ze maju problém uchopit takéto témy. Je preto
otdzne, ¢i su dostatocne pripraveni pracovat s rdmcovymi vzdeldavacimi
programami a vytvdrat vo svojej vyucbe priestor pre prierezové témy.

Aj v pripade analyzy Stdtneho vzdeldvacieho programu pre primdrne
vzdeldvanie mézeme uvazovat o explicitnom a implicitnom priestore pre
vychovu a vzdeldvanie k f'udskym pravam. V stc¢asnosti mame na Sloven-
sku dva predmety, ktoré reprezentuju spolocensko-vedné poznavanie. Ide
o prvouku a vlastivedu. Ako vsak konstatuje Z. Daniskovd, v tychto pred-
metoch je vel'mi tazké ndjst priestor na vychovu a vzdeldvanie k l'udskym
pravam. Kedze sui od 30. rokov minulého storocia zadefinované skér ako
predmety, ktoré sprostredkivajii vecné ucenie, ich obsahom st redlie.
Deti na primdrnom stupni sa prostrednictvom nich maju naucit vela naj-
md z historie a geografie Slovenska.

Detailnejsi pohlad na zmienené predmety prindSa zistenie, zZe vo vzdeld-
vacich standardoch predmetu vlastiveda sa nachddza len minimum tém,
ktoré by sa dali vyuzit v rdmci vychovy a vzdeldvania k Iudskym prdavam.
Paradoxne, ur¢ité ndznaky ¢i prvky vychovy a vzdeldvania k ludskym pra-
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vam moézeme ndjst v samotnych ucebniciach vlastivedy, kde sa napr. pra-
cuje s tétmou inakosti. Ako v§ak poznamendva P. Lenco, je otdzne, ¢i ucitelia
zachytia tento impulz, ako qj to, ¢i tilohy v ucebnici koresponduju s aktudl-
nymi trendmi v oblasti multikultiirnej vychovy. (Blizsie K. Vanéikovd, 2013)

Ani analyza vzdeldvacich Standardov predmetu prvouka nepriniesla
uspokojivé vysledky. Hoci v oblasti Clovek a spoloénost nachddzame as-
poni ndznak vychovy a vzdeldvania k Tudskym prdvam (respektovanie
rozdielnosti, Statne symboly), priestor pre tieto obsahy je minimadlny.

Najvacsi potencidl z pohladu vychovy a vzdeldvania k Iudskym prdavam
md na primdrnom stupni predmet etickd vychova. Vzdeldvacie stan-
dardy priam kore$ponduju s obsahom vychovy a vzdeldvania k Tudskym
pravam. Avsak tu sa vyndra problém, o ktorom sa na Slovensku dlhodobo
diskutuje. Etickd vychova je alternativou k ndbozenskej vychove, a mnohé
deti sa tak s jej uc¢ivom v Skole nestretnti. Neuspokojivd je i skutocnost, ze
je ponimand ako vycvik, ktory je definovany na jednu hodinu do tyzdna.
Jej obsahy pritom nie st vzdy integrované do ostatnych predmetov. Aj me-
dzindrodna skusenost hovori o tom, Ze etickd vychova by mala mat skor
charakter prierezovej témy. Alebo ako hovori A. Chlebni¢anovd, mala by
sa zacinat na zaciatku dna, ked zZiak vchadza do $koly a koncit sa v mo-
mente, ked brdny Skoly optusta. Takéto poniatie etického ¢i obc¢ianskeho
vzdeldvania mézeme vidiet aj v zahraniéi. Dokladuji to skiisenosti Z. Ca-
covej z navstevy Islandu ¢i Norska.

Na tivod analyzy formdlneho kurikula pre sekundarne vzdelavanie kon-
Statuje P. Fridrichovd, Ze vo vykonovom a v obsahovom Standarde inovo-
vaného Stdtneho vzdeldvacieho programu pre sekunddrne vzdeldvanie
uplne absentuje zlozka afektivnych cielov. Z tohto dévodu je mozné na
urovni tohto dokumentu hovorit len o vzdelavani o Tudskych pravach, nie
vychove k Tudskym prdvam. Obsahovd analyza Stdtneho vzdeldvacieho
programu ISCED 2 priniesla zistenie, Ze problematika vychovy a vzdeld-
vania k Tudskym prdavam je explicitne zastipend vo vzdeldvacich oblas-
tiach Clovek a spolocnost a Clovek a hodnoty. Vzdeldvacia oblast Clovek
a spolo¢nost sa rozvija cez predmety dejepis, geografia a ob¢ianska nd-
uka. Vo vsetkych tychto predmetoch je mozné ndjst priestor na vychovu
a vzdelavanie k Tudskym prdavam. Ob¢ianska nduka ma dokonca v tomto
duchu zadefinované svoje zdkladné poslanie.

Vychova a vzdeldvanie k Tudskym prdavam sa mozu rozvijat aj prostred-
nictvom predmetu etickd vychova, a to tak v niz§om, ako i vo vyssom se-
kunddrnom vzdeldvani. V zmysle Stdtneho vzdeldvacieho programu sa
na tychto hodindch otvdrajiu problémy jedinecnosti a identity, dostojnosti
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a ucty k €loveku. Etickd vychova vytvdra priestor na hladanie vyznamu
univerzdlnych vseludskych hodnét, na ktorych stoja l'udské prava. Iv tom-
to pripade je v8ak nutné upozornit na problémy, ktoré sa s vyucbou tohto
predmetu spdjaju. Aj na vyssom stupni $kol je dotdcia na eticki vychovu
v rozsahu jedna hodina tyzdenne. Mnohi kvalifikovani ucitelia etickej
vychovy si tak nedokdzu naplnit svoj tivizok a maji problém zamestnat
sa. Tak na ich miesto prichddzaju ti, ktori si cez tento predmet doplnaji
svoj tivdzok. Podl'a dostupnych statistik ucilo v $kolskom roku 2014/15 viac
ako 60 % ucitelov dva a viac predmetov, pricom na treti a dalsie nemali
aprobdciu (MSVVas$ SR, 2014). Ako konstatuje P. Fridrichovd, na doplnenie
tiviazkov sa prioritne ,pouzivaju” prave predmety ako etickd (39,1 % ucite-
Tov ju ucilo neodborne) ¢i obcianska vychova (61,2 % ucitelov ju ucilo ne-
odborne). Samozrejme, tdto skutocnost ovplyviuje najma kvalitu vyucby.

V pripade, Ze v diskusii hladdme prieniky ¢i siillad medzi formdlnym a ne-
formdlnym kurikulom, resp. jeho skrytou formou, otdzne je, ¢i takdto
prax nie je v rozpore so samotnym prdavom dietata na kvalitné vzdelanie.
V druhom rade sa tdto skutocnost podpisuje aj na tom, ze su tieto pred-
mety vhimané tak zo strany ziakov, ako i ucitel'ov ako menejcenné. Spolu
s nimi strdcajii na vdznosti aj ich obsahy. Ako konstatuje S. Porubsky, ta-
kyto pristup je zly. Nas systém vzdeldvania nemoze byt postaveny na tom,
ze v $kole mdme predmety, ktoré su dolezitejsie a ktoré si menej dolezité.
Kazdy predmet mad svoju funkénti podstatu. Ak nie je funkénd podstata
predmetov ako eticka ¢i ob¢ianska vychova pochopend a tieto predmety
sa vytld¢ajii na okraj, tak sa ani v otdzkach vychovy a vzdelavania k Tud-
skym pravam nepohneme dalej.

Z analyzy formdlneho kurikula z pohladu vychovy a vzdeldvania k Tud-
skym pravam mézeme sformulovat nasledujiice zdavery:

- Vzdelavacie oblasti ¢i predmety, v ktorych sa odkryva priestor na vy-
chovu a vzdelavanie k 'udskym pravam, zadefinované mdame. Otdzne
vsak je, i je potencidl tychto predmetov skutocne vyuzity. Kym v pri-
pade predprimdrneho a sekunddrneho vzdeldvania je situdcia uspo-
kojivd, analyza kurikula primdrneho vzdeldvania ukdzala znaéné
rezervy. KedZe nemdme tradiciu vnimat predmety, ako su prvouka
a vlastiveda ako propedeutiku obcianskej vychovy, priestor zostdva
nevyuzity a kurikulum z pohl'adu vychovy a vzdelavania k Tudskym
pravam relativne vyprazdnené. (Blizsie Z. Daniskovd et al., 2015)

- V Stdtnom vzdeldvacom programe pre sekunddrne vzdeldvanie ab-
sentuje oblast afektivnych cielov, ¢im dokumenty nevysielaju zre-
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telny signdl o tom, ze vychova a vzdeldvanie k Tudskym prdavam su
predovsetkym o rozvijani socidlnych citov, postojov, hodnotového sys-
tému ziaka a v neposlednom rade o rozvoji socidlnych zrucnosti.

- Najvacsi priestor na vychovu a vzdelavanie k l'udskym pravam posky-
tuju predmety obc¢ianska nduka a etickd vychova. Aj tu v§ak nardza-
me na problém ich nesprdvneho uchopenia v praxi. V dosledku toho
vyucuju tieto predmety ¢asto nekvalifikovani ucitelia a v povedomi
Studentov a ucitelov st vhimané ako menejcenné.

Vychova a vzdeldavanie k l'udskym pravam
vo svetle skrytého kurikula

»Najschodnejsia cesta, ako dostat myslienku vychovy a vzdeldva-
nia k Iudskym pravam do nasich $kél, vedie cez neintenciondlne
okolnosti realizdcie formdlneho kurikula.”(S. Porubsky)

Ak chceme zistit, ¢i st l'udské prdva skuto¢nou témou nasich $kol, nemé-
zeme zostat len v rovine analyzy formdlneho kurikula. Dolezité je i to,
¢o nemozno vycitat z formdlnych pedagogickych dokumentov. Deklard-
cia cielov totiz ani zdaleka neznamend ich skuto¢nti realizdaciu. Formdlne
kurikulum ndm nedd ani odpoved na otdzku, ¢i sa s vytyéenym ucivom
skutocéne pracuje a uz vobec sa z neho nedozvieme, do akej miery sa vy-
tycené obsahy prekryvaju s kazdodennou realitou skoly. Inak povedané,
formdlne kurikulum nevypovedd ni¢ o tom, ¢i ma dieta prilezitost overit
si platnost toho, o ¢om sa uci v kazdodennom zivote Skoly.

Ak zdo6raznime, zZe vychova a vzdeldvanie k Tudskym prdvam st predo-
vsetkym vychovou k hodnotdm, musime si dostato¢ne silne uvedomovat,
ze privytvdrani hodnot zohrdva rolu socidlna determindcia, ale i najroz-
nejsie, na vedomie, ale i podvedomie pdsobiace kultivacné faktory. Ide
o nepriamych nositelov hodnotového posolstva, ktoré hlboko a komplex-
ne spoluvytvdraju podvedomé vychodiskd vlastnych hodnotiacich aspek-
tov jedinca. (O. Cacka, 1998) Preto je nevyhnutné ststredit pozornost aj
(a najmad) na ,ucivo“, ktoré je takpovediac utajené, zasifrované. V nasle-
dujlicej Casti sa preto budeme venovat analyze tzv. skrytého kurikula,
pretoze sa zhodujeme s tvrdenim L. Roviianovej, Ze sticasnd Skola existen-
ciu skrytého Rurikula podcetiuje. V dalsom texte sa pokusime poukdzat
na tie stivislosti zivota skoly, ktoré nie st priamo vyjadrené v programoch.
Nase myslienky sa neopieraju o terénne ddta, ale o dlhoroéné poznanie
a skiisenosti odbornikov a praktikov, ktori pri okriihlom stole analyzovali
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situdciu a pomenovali zdkladné problémy vychovy a vzdeldvania k Tud-
skym pravam z pohl'adu skrytého kurikula (viac pozri Pozndamky).

Pociatocné tivahy o charaktere skrytého kurikula nasich §k6l z pohladu
vychovy a vzdelavania k 'udskym prdavam by sa mali tykat kultiiry §koly.
Zadefinovat presne, ¢o je obsahom tohto pojmu, nie je jednoduché. M. Pol
(2006) pise, ze ide o obtazne definovatelny, avSak vsadepritomny a rela-
tivne stdly faktor, ktory obsahuje presvedcenia a hodnoty, porozumenie,
postoje, vyznamy, normy, symboly, ritudly, ceremdnie, preferované sprad-
vanie, ktoré sa prejavuje v sprdavani l'udi v Skole. Zdaroven doddva, Ze je
nutné si uvedomit, Ze sa tyka tak formdlnej, ako i neformdlnej stranky
Skoly a formuje sa postupne v priebehu jej histérie. Kulttira skoly sa vzta-
huje na jej vonkajsie i vnutorné prostredie. V tejto suvislosti je dolezité
mat na pamidti, Ze ,$kola nie je ostrov sdm pre seba. Skola je vZdy, hoc
nechcene, obrazom spoloc¢nosti, v ktorej funguje® (S. Porubsky) A tak
miera jej demokratického fungovania je obrazom toho, ako obcania tejto
krajiny uvazuju o demokracii, ako si ju interpretuju na zdklade kazdoden-
nych skusenosti. Podobnym spésobom sa vkrdda do nasich §kol aj postoj
verejnosti k inakosti ¢i vSeobecnd miera tolerancie v spolocnosti. Prave
z tohto d6évodu nie je mozné ocakdvat, ze kultira nasich $kol sa zmeni zo
dna na den. Aby v8ak bolo mozné ¢o i len uvazovat o zmendch, musime
mat na zreteli idedl.

Z pohladu vychovy a vzdeldvania k Tudskym pravam je idedlnou $kolou
takd, v ktorej existuje zhoda v zdkladnych otdzkach vseludskych hodnot.
Znacnd abstrakcia tohto tvrdenia sa dd zjemnit konStatovanim, ze v de-
mokratickej Skole by mali vSetci ti, ktori pdsobia na deti, zdielat jednotny
humanisticky postoj k zivotu. Takyto postoj urcuju podla G. H. Wrighta
(2001) styri hodnotové piliere: blaho ¢loveka, individualizmus, Tudska dos-
tojnost a sloboda. Opierajtic sa o tieto myslienky mézeme konstatovat, ze
kulttira Skoly, v ktorej sa nielen uci o ludskych pravach, ale sa nimi aj Zije,
je zaloZend na tychto principoch:
1. Na prvom mieste nad vSetkym je blaho dietata.
2. Za kazdym rozhodnutim a kazdym skutkom musi byt pritomny res-
pekt k ludskej déstojnosti kazdého dietata.
3. Kazdé dieta je jedine¢nd osobnost, ktord si zasluhuje osobiti pozor-
nost.
4. Kazdé dieta md pravo prejavovat a rozvijat svoju identitu.
5. Kazdé dieta je spdsobilé vyjadrit svoje ndzory a je schopné spoluroz-
hodovat o veciach, ktoré sa ho bezprostredne tykaji.

A ako sa tieto principy uplatiuju v realite slovenskej skoly?



Vychova a vzdeldvanie k Tudskym pravam vo svetle formdlneho a skrytého kurikula - ako dalej?

Je blaho kazdého jedného dietata v nasich $kolach prvoradé?
Je nad vsetkym?

Zodpovedat si otdzku, o je blaho ¢loveka, nie je jednoduché, kedze bla-
ho ¢loveka je funkciou historickej situdcie, v ktorej zZije. Ak sa oprieme
o ndzory G. H. Wrighta (2001), m6Zeme tento pojem interpretovat ako sti-
hrn véetkého, o je pre ¢loveka dobré a ¢o mu ¢ini dobre. Starat sa o bla-
ho iného znamend vytvdrat také podmienky jeho Zzitia, aby bol spokojny
a $tastny. Preto je na mieste otdzka, za akych podmienok sa moézu deti
citit v Skole spokojné a stastné.

Odpoved mézZeme ndjst v humanistickej psycholégii, konkrétne v tedrii
ludskych potrieb A. H. Maslowa, ktord je i nosnou konstrukciou Doho-
voru o pravach dietata. V duchu tejto tedrie mdézeme vzniest argument,
ze dieta je v Skole $tastné vtedy, ak sa mdze neruSene sebarealizovat.
K tomu vSak moze ddjst len vtedy, ak budii saturované vsetky jeho po-
treby. A tak by sme mohli zacat kritikou stdle pretrvavajticeho rigidného
pristupu k uspokojeniu primdrnych fyziologickych potrieb deti. Este stdle
ndjdeme skoly, v ktorych deti maji v mene discipliny dovolené napit sa,
¢i ist na toaletu len cez prestdvku, ¢i vykonavat svoje potreby na pokyn.
Samostatnou témou je reSpektovanie psychohygienickych zdsad pri tvor-
be rozvrhov v nasich skoldch, kde potreby deti st az na dalsom mieste po
zohl'adneni persondlnych ¢i priestorovych moznosti Skoly.

Vel'mi zdsadnad je otdzka, ¢i $kola saturuje potrebu bezpecia vietkych detf,
a ¢iim teda garantuje protektivne prdva. Mohli by sme zostat na tirovni
zjednodusenej definicie, podla ktorej mad $kola chrdnit dieta pred socidl-
no-patologickymijavmi, akymi stiuzivanie drog, Sikanovanie, zdskoldctvo
apod. Avsak v tomto pripade by i§lo o vel'mi redukované ponatie ochrannej
funkcie Skoly, ktoré ndm ani zdaleka nepomdze zachytit problémy nasej
Skolskej praxe. Miera saturdcie potrieb bezpecia zdvisi od miery, v akej
Skola dokdze navodit u deti pocit istoty, ochrany, ako i vedomie Strukttry,
poriadku i limitov. Dieta sa citi v bezpeci vtedy, ak rozumie pravidldam,
chdpe normy, na ktorych tieto pravidld stoja. Pretoze ,blaho cloveka sa da
zabezpecit iba v spolo¢nosti, v ktorej viddne zdkonmi viazany poriadok®,
pise G. H. Wright (2001). A presne to plati aj pre spolocenstvo, ktorym je
Skola. Dieta potrebuje pre svoj pocit bezpecia prehl'adny systém pravidiel,
ako i autoritu, ktord md moc dohliadat na ich dodrziavanie. Avsak problé-
mom nasej $koly je porozumenie tomu, ¢o je autorita a ¢o je moc.

Skutocnd autorita sa lisi od moci zalozenej na priamom dontteni. U¢i-
tel - autorita nie je autoritativna osoba, ktord sa vyznacuje direktivnym
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vychovnym stylom, ale ¢lovek, ktory sa v duchu Rogersovského empa-
tického spolubytia snazi ziaka pochopit, ktory je nablizku vo chvili, ked
u neho hl'add pomoc. Hovorime o autorite, ktord nevyplyva automaticky
z hierarchie socidlneho postavenia ucitel'a, ale z jeho osobnostnych kvalit.
A tie sa prejavuju najmd v jednote jeho postojov, ¢inov a slov. Ako tvr-
di A. Chlebnicanovd, nestaci, ze na hodine vyvodime pravo byt vypocuty
a zavesime ho na stenu. Ak sa ucitel nesprdava v duchu tohto prdva, plaga-
tiky pomyselne padaju zo stien dole. Ako d'alej doddva, je potom viac nez
namieste spytat sa, ¢i tento dualizmus nie je skér cestou krivenia cha-
rakteru deti. Tie totiz privykaju na to, Ze to, o sa uc¢ia na hodindch, nie
je v redlnom zivote uplatnitelné. Vzor v podobe ucitela, ktory sa sprdva
v stilade s tym, o com rozprava, je zdkladnym kultivaénym prostriedkom
v ramcivychovy k hodnotdm. A o tom, Ze deti v osobe ucitel'a hl'adajti vzor,
hovoria aj prvé vysledky vyskumu L. Roviianove;j.

Skola, ktord Zije ludskymi pravami, by mala respektovat autonémiu kaz-
dého ziaka. Vychova k akymkol'vek etickym hodnotdm neméze byt zalo-
Zend na kddexe prikazov a zdkazov. (M. Zilinek, 1997) Vychovdvat k Tud-
skym prdavam znamend uplatfiovat princip slobodnej volby v kazdodennej
praxi a obmedzit represivne opatrenia. Aj analyzy J. Grdca (2000) potvrdi-
li, Ze vyuzivanie represivnych opatreni sice vedie k dramatickym zmendm
vonkajsieho sprdavania deti, avSak neovplyvnuje vizbovo zodpovedajtice
vnitorné spravanie, o ktoré by ndm malo ist. Nielen skiisenosti deti, ale
i vyskumy vsak ukazuju, ze v uc¢ebnych styloch nasich ucitelov stdle pre-
vazuje direktivnost, pricom ¢im je ziak na vyssom stupni vzdelavania, tym
je direktivnost ucitelov vyssia (pozri napr. L. Fenyvesiovd, A. Trpdkovd,
2005). V kontexte vychovy a vzdeldvania k fudskym pravam ide o zdsad-
ny problém, kedze vedou podporend tedria nds ucl ,Ze u deti, s ktorymi
sa zaobchddza prilis hrubo, ktoré st prisne trestané alebo neustdle kri-
tizované, je vicsia pravdepodobnost, Ze z nich vyrasti netolerantni Iu-
dia” (G. W. Allport, 2004, s. 322) Direktivnost deti uci, ze svet sa skladd
zo silnych a slabych, resp. tych, ktori vymdhaju poslusnost a tych, ktori st
ntteni poslichat. A s tymto odkazom deti opuistajii nase skoly.

Vel'mi citlivd je otdzka, ¢i st vSetky deti v §koldch skutocne prijimané
a milované. V kontexte tychto potrieb ide o reSpektovanie tzv. psycho-
logickych prav, ktoré sa nazyvaju tiez makkymi pravami. ,Mdkkost* sa
viaze k ich slabej vymdhatelnosti. Rovnako tazké je preukazat, ¢i trpia
nase detiv §koldch pocitom nedostatku ldsky ¢i spolupatricnosti. Jedinym
zdrojom informdcii st totiz pocity deti. AvSak dokdzeme spol'ahlivo pred-
pokladat, ze v nasich Skoldch st aj Ziaci, ktori prezivaji pocity neprijatia.
Slovensko je tercom kritiky pre segregdciu romskych deti, ktoré st vzde-
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lavané v izoldcii, a to nielen v etnicky homogénnych, ale i heterogénnych
triedach. Pri tejto tivahe si namieste otdzky, ktoré si kladie E. Mistrik:
Funguje nasa $kola tak, ze sa v nej deti moézu citit ako doma? Uvedomu-
je si, ze do nej prichddzaju deti z rozmanitého prostredia, z rozmanitych
podmienok, kultir? Mali by sme si polozit aj dal$ie otdzky: St nasi ucitelia
pripraveni na prdacu s multikultirnymi triedami? Su otvoreni inakosti? Su
schopni tvorit priaznivi socidlno-emocnu klimu, vdaka ktorej sa nebude
dieta imigranta ¢i cudzinca citit ako outsider?

K psychologickym prdvam deti sa viazu aj potreby ocenenia. Ak ma byt
blaho dietata na prvom mieste, treba mat na zreteli, ze kazdé dieta potre-
buje v skole zazit pocit vynimocnosti a uznania. Pochybnosti, Ze to naozaj
tak je, pramenia minimdlne z dvoch skutoc¢nosti. Po prvé, ziak je v nasom
Skolstve ponimany predovsetkym ako vystup Skolského snazenia (tech-
nokratické vnimanie dietata). S tym suvisi druhy problém. Nasa $kola
»trpl chorobou® zndmkovania.

Prilis silnd orientdcia na meranie ,kvality® vystupu ziaka je prirodzene
dand aj externymi tlakmi. S ddvkou irénie mozno povedat, ze zmyslom
ucenia v nasich skoldch nie je rozsirit poznanie deti, ale dosiahnut dobré
vysledky v monitoringoch, v testovani. Cez tieto vysledky sa Skoly pre-
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zentuju ako kvalitné ¢i menej kvalitné. Tento omyl sa pretavuje do nd-
sledného fetisizovania zndmok. Znamka sa stala obrazom kvality dietata
v oCiach ucitelov, rodicov a Co je najhorsie, aj v oiach samotnych deti.
Ako ukazuju empirické zistenia, medzi zndmkami a mierou spokojnos-
ti so samym sebou je tzky vztah. Pozitivne sebahodnotenie je zdvislé od
dobrych zndmok, pri¢om rozhodujtice st zndmky z tzv. klticovych pred-
metov. (K. Luptdkovd, 2007) Kol'ko je viak deti, ktoré exceluji v matema-
tike, slovenskom jazyku a pod.? Kol'ko je deti, ktoré st talentované v inych
oblastiach, avsak ich potencidl nie je odkryty a oceneny? Do akej miery
sa v nasich skoldch skutocne hodnoti individudlny pokrok dietata? Vedia
nasi ucitelia vyuzivat formativne hodnotenie alebo hodnotia len vysledky
na konci procesu? Otdzkou tiez je, ¢i je ndhoda, ze romske deti majii v po-
rovnani so svojimi spoluziakmi nizsie sebaponiatie (K. Luptdkovd, 2007).
Pytame sa preto spolu s E. Mistrikom: Je Skola schopna podporit sebave-
domie ziaka, ktory prichddza z iného kultirneho prostredia?

Stoji za kazdym rozhodnutim a kazdym skutkom v nasich
$koldch respekt voéi l'udskej déstojnosti kazdého dietata?
Je ponimané kazdé dieta ako jedineéna osobnost, ktora si
zasluhuje osobity pristup?

Ludskd déstojnost je zdkladnou premisou l'udskych prav, ako i prav die-
tata. Spochybnenie ¢i odmietnutie Tudskej dostojnosti md vazne osobné
a socidlne désledky. A to aj na pdde Skoly. Uznanie l'udskej déstojnosti ne-
stacilen hldsat. Musi byt sticastou zmyslania jednotlivcov a obsahom éto-
su daného spolocenstva. (M. Mrdz, 2004) Respektovanie Tudskej dostoj-
nosti v $kole znamend prejavovanie ticty kazdému dietatu, garantovanie
respektu pred jeho slobodou a povinnost chranit ho pred akoukol'vek for-
mou diskrimindcie. V tejto stivislosti je potrebné aspon otvorit rozpravu
0 tom, akad je redlna prax inkluzivneho vzdeldvania na Slovensku. Treba
otvorene priznat, Ze tento koncept nie je u ndas pochopeny. Svedci o tom aj
samotny Skolsky zdkon, , ktory doslova limituje politiku inkltizie v nasich
podmienkach®. Je postaveny na segregacnom koncepte $pecifikovanych
skupin deti a ziakov, ktory sa zakladd na vel'mi déslednych klasifikacidch
odlisnosti od predpokladanej normy. (O. Kasédk, B. Pupala, 2013)

Zle nastavend legislativa urcuje i prax. V nasich skoldch sa inakost stdle
chdpe ako abnormalita a pokusy o integrdciu deti su zaloZené na snahe
(i ked tprimnej) pomdct detom, ktoré vybocujii z normy. Inkluzivne vzde-
lavanie (o ktorom sa v stucasnosti tol'ko diskutuje) vsak nie je prejavom
tolerancie majority k minorite ,abnormadlnych®. Norma v iom strdca vy-
znam a vytrdca sa i prvok nadradenosti. V optike inkluzivneho vzdeldva-
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nia su vsetky deti jedinecné, origindlne a maju svoje edukacné potreby,
ktoré musime respektovat (blizsie K. Vancikovd, 2015). Tento pristup je v
stillade s ideou reSpektovania l'udskej jedinecnosti. Nas vzdeldvaci systém
md v tomto smere znacné rezervy. Nazeranie na edukacné potreby deti
cez medicinske okuliare sposobuje, ze mnoho deti sa vzdeldva v $pecidl-
nych ¢i $pecializovanych skoldch, ¢asto v izoldcii od ostatnej, tzv. ,nor-
madlnej* populdcie deti. Nehovoriac o tom, Ze v $pecidlnom Skolstve sa
nachddza pocetnd skupina deti, ktoré nemaju zdravotné, ale len socidlne
znevyhodnenie. Tie $tastnejsie siu zaradené do hlavného prudu. Avsak je
sporné, ¢i je nasa $kola schopna identifikovat ich skuto¢né potreby, od-
halit a rozvijat ich potencidl. Je spdsobild diferencovat vyucbu? Je na tiito
ulohu pripravené ucebné, vecné a materidlne prostredie nasich §kol?
Madme na to pripravenych ucitelov? Existuje v nasich $koldch dostatocna
odbornd podpora ($pecidlni pedagdgovia, Skolski psycholégovia, socidlni
pedagdgovia a pod.)?

Je $kola miestom, kde kaZdé jedno dieta méZe prejavit svoju
identitu a preZivat ju ako bezkonfliktnu?

Vsetky vyssie polozené otdzky by sme si mali podl'a E. Mistrika polozit aj
v stivislosti s detmi, ktoré prichddzaju do nasich §k6l z inych kultir. Ak
ma totiz skola vychovdvat deti v duchu l'udskych prav, musi garantovat
kazdému dietatu prdvo na slobodu myslenia, svedomia ¢i viery. V nasich
podmienkach sme v$ak zvyknuti nazerat na triedu ako na kulttirne ho-
mogénnu skupinu. Odlisnost je pre nasu skolu rusivy faktor. Chybajtica
citlivost k inakosti sa prejavuje v ocakdvani, Ze ten, kto mad povinnost pri-
sposobit sa, je jej nositel - teda Ziak. V horSom pripade si nasi ucitelia ani
neuvedomuju, ze Ziaci prichddzaju z rozmanitého prostredia, z rozmani-
tych podmienok, kulttr.

Ako podotyka E. Mistrik, $kola musi chranit zdkladné hodnoty dominant-
nej kulttry, vysielat signdl, Zze hoci sme odlisni, vSetci musime respek-
tovat Statne pravo a platné zdakony krajiny. To véak neznamend, ze mad
Skola upierat detom prdvo prejavit vlastnt kultirnu identitu. Nase $koly
nie su multikultirne vo svojej vnuitornej filozofii. Mozno i preto je multi-
kultirna vychova len deklarovanym ucivom, no nie realitou nasich skol.
AR hovorime o vychove k Tudskym prdavam ako o vychove k hodnotdm,
zohladnenie kultiirnych $pecifik ziakov je absoliitne klticové. Zdakladnym
principom hodnotovej vychovy je totiz reSpektovanie subjektivity. Preto-
ze hierarchia hodnot je u kazdého jedinca ovplyvnend nielen persondlne,
ale i kultiirne a socidlne.

73



74

Vychova a vzdeldvanie k Tudskym pravam vo svetle formdlneho a skrytého kurikula - ako dalej?

Respektuje sii¢asna $kola poznatok, Ze kazdé dieta je sposobilé
vyjadrit svoje nazory a je schopné spolurozhodovat o veciach,
ktoré sa ho bezprostredne tykaju? Vytvara priestor na to, aby
deti mohli tieto schopnosti uplatnit a rozvijat?

Stuipenci tedrie vnutroskolskej socializdcie zdoraznovali vo svojich die-
lach, ze instituciondlna struktura skoly nemad len pedagogicky, ale i po-
liticky vyznam. Nie je teda len miestom edukdcie, ale aj miestom, kde
si ziaci osvojuju isté politicky korektné formy myslenia a konania (po-
dla O. Kascdk, 2006). Je preto zrejmé, ze zo $koly si Ziaci neodndsaju len
poznatky o demokracii, ale i predstavy o tom, ako demokracia funguje
¢i nefunguje. Z. Cadovd sa v tejto stivislosti pyta, aky odkaz si odndsaji
nase deti zo §kol, ak Ziacke ¢i Studentské parlamenty maju len formadlny
nase deti v skoldch moznost vyjadrit vlastny ndzor? Je princip dohody ako
koncepény princip vychovy v prdvach dietata (blizsie H. Hejlovd, 2010)
uplatnovany v nasich skoldch? Uplatiiovanie tohto principu nepredpo-
kladd ponimanie ziaka ako klienta, ktory si urcuje vlastné pravidld ,hry*.
Uplatnovanie principu dohody sa prejavuje v miere, v akej deti mézu spo-
lurozhodovat vo veciach, ktoré sa ich bezprostredne tykaju (pravidla zi-
vota v triede, vyber partnera na riesenie tilohy, vyber tiloh a pod.). Princip
dohody nie je mozné uskutocnovat bez uplatnenia principu volby. V tomto
bode sa znovu dostdvame k téme direktivneho u¢ebného §tylu na strane
ucitelov ¢inasich, nie vzdy sprdavnych, predstdv o discipline a poriadku.

Ak sme tvrdili, ze Skola cez skryté kurikulum vytvdra u deti aj predsta-
vy o demokracii, je délezité uviest, ze princip dohody nie je uplatiovany
v dostatocnej miere ani medzi ucitel'mi a zamestnancami Skoly. Celko-
vo je slovenskad skola charakteristickd nizkou mierou vzdjomnej komu-
nikdcie a spoluprdce. To, ¢o piSe M. Pol o ¢eskych uciteloch, plati aj pre
nasich. Slovenski ucitelia ,pracuju relativne nezdvisle jeden na druhom
a na ostatnych dospelych v $koldch. I ked'sa s kolegami stretavajii a prdca
druhych je pre nich délezitd, miera ich vzdjomnej spoluprdce byva typicky
relativne nizka. Skér sa v skoldch zdd, ze ludia sa sprdvajii skér akoby na
ostatnych neboli vébec (vzdjomne) zdvisli“. (M. Pol, 2006, s. 147) Tento hen-
dikep sa prejavuje aj v postoji skoly voci rodi¢om. Vo vztahu ucitel - rodic
pretrvdva tradicné poriatie zdéraznujice urciti vylucnost profesiondlov
vo veci $kolského vzdeldvania a vychovy. (Tamtiez) Slovenskd skola je vel -
mi ,nepriepustnd®, ¢o sa tyka vplyvu a ndzorov rodi¢ovskej verejnosti. Je
pritom preukdzané, ze ,zapojenie skoly do vonkajsieho prostredia, otvo-
renost voci vonkajsim iniciativam zvysuje kapacitu pre redlne zlepSenie
Skoly*“ (A.Harris, 2003) V pripade, Ze ma Skola vychddzat v tstrety potre-
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bdm jej ziakov, idedlnym konceptom je model tzv. komunitnej skoly, ktory
je zalozeny na angazovani sa $koly a ucitel'ov v Zivote komunity a, naopak,
na angazovanosti rodicov a dal$ich ¢lenov komunity v Skolskom Zivote.

Ako d'alej v priprave ucitel'ov?

Pri analyze formdlneho kurikula sme konstatovali, Ze spdsob, akym uci-
tel'/uéitel'ka uchopi témy uvedené v Statnom vzdeldvacom programe, zd-
visi od jeho postojov, znalosti a schopnosti. V jeho rukdch je to, ¢i dokd-
ze uchopit témy, ktoré skér implicitne zasahuji vychovu a vzdeldvanie
k Tudskym prdavam, ako i to, ¢i dokdze nachddzat priestor pre prierezové
témy vo svojich predmetoch. Z pohladu skrytého kurikula je potrebné
zdoraznit, Ze ucitel je permanentny kultivaény faktor v oblasti vystavby
hodnotového sveta deti. Kultivuje osobnosti ziakov nielen na vyucovani
¢i pri cielavedomom pdsobeni, ale najma v situdcidch, ked si mozno ani
sdm neuvedomuje, ze vychovne pdsobi. Tieto skutocnosti zosilriuju naro-
ky nielen na odbornost ucitela, ale i na jeho osobnostny a eticky profil.
Zda sa teda, Ze miera, v akej sa vychova a vzdeldvanie k Tudskym prdavam
dostant z formdlneho kurikula do zivota nasich §kal, je vyznamne zavis-
la od kvality ucitela. V tejto Casti sa preto pokiisime nacrtnit zdkladné
problémy, ktoré stvisia s predgradudlnou pripravou slovenskych ucitelov.
Skor, ako tak urobime, pokisime sa (bertic na vedomie nemalé riziko zo-
vseobecnenia) zosumarizovat najvacsie nedostatky prdce nasich ucitelov.
Pomdzeme si otdzkami, ktoré si poloZila L. Roviianovd: AKI st nasi ucite-
lia? CO u¢ia? AKO uéia?

- Nazaciatok je nutné zdoraznit, Ze slovenski ucitelia st unaveni z mno-
hych zmien, ktoré sa za posledné roky udiali. Sti demotivovani a uz nie
st otvoreni zmendm a inovdcidm tak, ako tomu bolo po roku 1989,
ked zmenu vyhladdvali sami. Tento ttlm sp6sobil, Ze mnohi ucitelia
rezignovali a zotrvdvaji vo svojej profesijnej rigidite. Dalsie vzdeld-
vanie vnimaju ako nutnost a nie ako osobnii potrebu. Posun vpred hati
aj nedostatok sebareflexie. Celkovo slaby akcent na autoevalvdciu
v nasom vzdeldvacom systéme sposobuje, Ze ucitelia nepocituji ani
nutnost, ani potrebu vyuzivat sebareflektivne techniky. Aj preto mé-
zeme v tychto dioch len tazko hovorit o zmene paradigmy vzdelava-
nia v nasich skoldch.

- Ucitelia vnimaju tzv. reformy riadené zhora ako nefunkéné aj pre-
to, ze ich hlas nie je vypocuty. Svoju potrebu rozhodovat si saturuji
za dverami triedy. V ddsledku toho uvazuju len v horizonte triedy,
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v lepsom pripade Skoly, v ktorej posobia. Nereflektuju spolocensky
kontext, v ktorom skola funguje, a preto nedokdzu v potrebnej inten-
zite ani reagovat na aktudlne dianie, ktoré priam vyzyva k vychove
a vzdeldvaniu k l'udskym pravam.

-V hladani odpovedi na otdzku CO uéia je doleZité poukdzat na skutoé-

nost, Ze slovenski ucitelia nepreukazuju zruc¢nost pracovat s ramcovy-
mi vzdeldvacimi programami. Javi sa, Ze im chyba profesijnd autond-
mia. Volaju po navodoch, zadaniach, presnych instrukcidch. Ako vsak
upozortiuje S. Porubsky, vinu netreba hladat len v uéiteloch. Treba sa
zamysliet nad tym, preco svoju autonémiu nedokdzu v tomto smere
prejavit. Rdmcové vzdeldvacie programy, ktoré mali dat ucitelovi moz-
nost slobodnejsie pracovat s u¢ebnymi obsahmi, boli prevzaté z pros-
tredia, kde fungovali ako ndstroj centralizdcie. V nasich podmienkach
mali v rdmci nezvladnutej reformy poslizit ako ndstroj decentrali-
zdcie. AvSak ucitelia neboli na tuto zmenu pripraveni a s novym do-
kumentom sa dodnes nenaucili efektivne pracovat. V désledku toho
nedokdzu operacionalizovat ciele vychovy a vzdeldvania k Tudskym
pravam, zachytit implicitné obsahy vychovy a vzdeldvania k l'udskym
pravam a integrovat prierezové témy do svojich predmetov.

- V désledku zmieneného problému sa slovenski ucitelia fixuji na ex-

plicitne vyjadrené ucivo, pricom, ako konstatuje L. Roviianovd, obsahy
svojich predmetov vnimaju ako primdrne ciele, kvoli ktorym v Skole
st. Vnimaju sa ako sprostredkovatelia poznatkov konkrétnych pred-
metov a nedokdzu vnimat svoje predmety ako prostriedky osobnost-
ného a mordlneho rozvoja deti. Mozno i preto si slabo uvedomuju, ze
st tvorcami a spolutvorcami kulttiiry a klimy §koly. Mozno i preto ne-
dokdzu v dostatocnej miere reagovat na psychologické potreby deti,
zvlddat dynamiku triedy a budovat kultiiru vzdjomnej podpory.

- ARk chceme dostat odpoved na otdzku AKO ucia, musime sa zamys-

liet nad tym, ¢i si ucitelia uvedomujit zmenu paradigmy vyucovania.
Podla slov L. Roviianovej prevldda v nasich skoldch instrukcionizmus,
ktorému je vlastny skor transmisivny sposob vyucby a disciplinovanie
na baze prikazov a zdkazov. Konstruktivistické pristupy sa do nasich
§kol vkradaji pomaly. A ako dopifia tito myslienku S. Porubsky, uéi-
telia pouzivaju prevazne také formy prdce, ktoré neumoznuju demo-
kraticky zivot v triede. V zdsade mnohi ziaci v nasich skoldch nemaju
adekvdtnu slobodu na to, aby mohli realizovat svoje prdva a povinnos-
ti. Model vzdeldvania zaloZeny na poslusnosti vsak nie je udrzatelny.
(Manifesto 15)
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Cesta ndpravy neziaduceho stavu by urcite mala viest aj cez kvalitnu
predgradudlnu pripravu ucitelov. Skor, ako vytycime zdkladné nedostat-
ky obsahu a metdd vyucby, musime sa dotkniit toho, ako je nastaveny sys-
tém vysokoskolského vzdeldvania na Slovensku.

Alarmujtica je skutocnost, Zze v nasej krajine su celkové kapacity vysokych
kol ovela vyssie ako pocet zdujemcov o vysokoskolské §tudium. V roku
2015 sa na $tudium hlasilo len 83 % pldanovaného poctu prijatych. Ked-
Ze je systém financovania zalozeny na normativnej metdde, vysoké skoly
reagovali na situdciu znizovanim narokov na prijatie studentov. Takmer
vsetky fakulty (s vynimkou pdr) rezignovali na vyber studentov a zrusili
prijimacie konanie. (ARRA, 2015) Boj o Studenta - Rlienta sposobil, ze na
Stiidium ucitel'stva sa tak dostdvaju aj T'udia, ktori nemajti motivdaciu byt
ucitelom, ktori nemaju osobnostné ¢i dokonca intelektové predpoklady
na vykon tejto profesie.

Hoci sa kvalita vyucby odvija do vel'kej miery od kvality Studentov, nedo-
statok motivovanych, osobnostne a intelektovo zdatnych studentov nie je
jediny problém. Ak chceme otvorene hovorit o tom, ako pripravit ucitelov
tak, aby sa vychova a vzdeldvanie k Tudskym pravam stali sticastou zivota
nasich $koél, musime sa kriticky pozriet aj na obsah a formy ich pripravy.
Na vymedzenom priestore uvedieme niekolko postrehov:

- Najprv si treba polozit otdzku, na akych fakultdch sa vzdelavaji nasi
ucitelia. Ide skutocne o fakulty profilovo zamerané na ucitel'ské vzde-
lavanie?

- Podla L. Roviianovej ndm chyba jasné zadefinovanie kvality ucite-
la. Urcité kritéria kvality nachddzame v navrhu profesijnych $tan-
dardov ucitel'a, avsak tie podla nej nereflektuji v dostatocnej miere
komplexnost ucitel'skej profesie. Mdme teda jednotnti bazu, na ktorej
stavat ucitel'ské programy?

- Dalsi zdsadny problém zhrnula Z. Daniskovd do tvrdenia, Ze univerzi-
ta by sa mala vratit do ¢ias univerzity. Kazdy Student by mal na pbde
univerzity ziskat potrebny rozhlad a nadhl'ad. Malo by sa mu dostat
vzdelanie v tom pravom zmysle slova tak, aby aj matematik, filozof
¢i archeoldg citil potrebu venovat pozornost spolocensky vyznamnym
témam a rozumel im. Len vtedy z nasich vysokych §kol mozu vycha-
dzat ucitelia, ktori nebudti len ,predmetadri, ale budii schopni dotknut
sa aj uciva v ramci vychovy a vzdeldvania k 'udskym prdavam a reali-
zovat prierezové témy.
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- ARk chceme, aby sa v nasich Skoldch nielen ucilo o Tudskych pravach,

ale aj nimi zilo, musime vzniest vaznu ndamietku vo vztahu k slabé-
mu zastupeniu pedagogicko-psychologickej a didaktickej zlozky pri-
pravy ucitel'ov. Tento problém je citeIny najma v priprave ucitelov na
sekunddrne vzdelavanie. Podla starSieho vyskumu (no domnievame
sa, ze situdcia je velmi podobnad i dnes) sa priblizne 58 - 80 % vyuco-
vacieho ¢asu venuje aprobaénym predmetom, pricom pedagogike len
2,6 - 8,2 %, psychologickym predmetom 4 - 11,6 % a didaktickym iba
2,6 - 5,4 %. (V. Rosa, 2003, pozri tiez M. Cernotovd, E. Vincejovd, 2009,
S. Babiakovd, 2008) Tento trend, ktory mad svoje historické korene,
bol umocneny aj Bolonskou deklardciou, vdaka ktorej sa pristiipilo aj
u nds k struktirovanému ucitelskému studiu na dva stupne (bakaldr-
sky a magistersky). Tym sa rozbil overeny integrovany model pripra-
vy ucitela smerujtci k holistickej profesii. (J. Vasutovd, 2009) Navrat
spit k nestruktirovanému vzdeldvaniu sa stdle nepodarilo presadit
napriek tomu, Ze vicsina ucitel'skych fakult by tito zmenu privitala.

- Struktirovanie uéitel'ského vzdeldvania na dva stupne umocnilo

i trend oslabovania pedagogickej praxe. Samozrejme, Ze medzi jed-
notlivymi fakultami su rozdiely, avS§ak vo vSeobecnosti maju Studen-
ti stdle menej prilezitosti preverit si tedriu v praxi a ziskat potrebné
zrucénosti. A. Chlebnicanova si dokonca mysli, ze prax by mala pred-
chddzat tedrii. Ak Student nemal moznost na zdklade vlastnej skuise-
nosti porozumiet Skolskej realite, mnohé poznatky zostant pre neho
abstraktné a neuchopitelné.

- Akademickej pode je Casto vy€itand odtrhnutost od praxe. V praxi

sa tento hendikep prejavuje aj tym, Ze ucivo sprostredkované v stu-
diu nie vzdy koresponduje s aktudlnymi problémami redlnej Skolskej
praxe. Ide samozrejme o komplexnejsi problém, avsak mnoho osvetli
zmienka o tom, akym klti¢om je hodnotend kvalita vysokych §kél. ,Pri
hodnoteni vedeckych a odbornych pracovnikov sa vicsinou prednost-
ne posudzuju pocty publikdcii a odbornych citdcii namiesto hodnote-
nia kvality vyskumu a prinosu urcitého bddania alebo tedrie k rozvoju
odboru.” (]. Pelikdn, 1997). Prdca vysoko$kolskych ucitelov sa nesie
v duchu hesla Publish or perish (Publikuj alebo zhyn!). Ako pozname-
néva S. Porubsky, preferencia kvantity na tikor kvality spdsobila, Ze
¢im viac vyskumov robime, ¢im viac publikdcii piSeme, tym viac sa
vzdalujeme od redlnych problémov Skoly.

- Honba za vysledkami, ktoré sa sumarizuji v ¢ase akreditdcie a ne-

lahky boj o prezitie kazdej fakulty v prostredi nadbytku ucitel'skych
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Studijnych programov sa mozno podpisuju i na neschopnosti akade-
mickej sféry nadviazat kontakt s inymi institiciami, organizdaciami,
zdruzeniami, ktoré Skolia ucitelov a pontikaji im poznanie viac re-
agujuce na potreby skolskej reality. A. Chlebni¢anova vidi v takejto
spoluprdci posilnenie obidvoch stran. Zaroven je presvedcend o tom,
ze vysokad Skola by mala pomdct budiicemu ucitelovi zorientovat sa
v sieti vzdeldvacich pontik a zjednodusit mu tak vyhladdvanie pomoci
v budicnosti.

- ARk sme kritizovali kulttiru a klimu nasich §kél a hl'adali v nich prvky
demokracie, reSpektu a ticty k Tudskym prdavam, bolo by viac nez na-
mieste pozriet sa aj na prostredie nasich vysokych $kol. E. Mistrik si
kladie otdzkuy, ¢ije tento duch pritomny aj na akademickej pode. Skry-
té kurikulum neformuje len ziakov a Studentov zdkladnych a stred-
nych $koél. O tom, ¢i maju Tudské prdava platnost a ¢i vébec mad vy-
znam o nich hovorit, sa u¢i mnoho i student vysokej skoly. Tu si treba
priznat, ze v porovnani s modernymi zapadoeurdpskymi univerzitami
preziva na tych nasich stdle duch autority, vlddne silnd hierarchia.
Zapojenost Studentov do Studentskych parlamentov ¢i akademickych
sendtov je slabd. Mozno necitia priestor na prejavenie svojej slobody
a mozno ju prejavit nevedia. Pretoze kruh sa uzaviera. Ved do vysoko-
Skolskych lavic prichddzaju absolventi zdkladnych a strednych §kol,
kde ludské prdva nie st skuto¢nou témou.

Zaver

Vsetky problémy, ktoré sme nacrtli v tomto texte, st velmi komplexné
a zasluhovali by si hlbsiu analyzu. Slovo analyza je v tomto konstatova-
ni absoltitne klicové. Zmeny v nasom vzdeldvacom systéme by sa nemali
diat revolu¢nym sposobom, akym sa diali doposial. Nasmu vzdeldvacie-
mu systému neprospeju dalsie neohldsené zaciatky, bombastické hes-
14, nekoncepcéné deklardcie. Zmeny by sa nemali uskutoctiovat v duchu
hesla ,,¢o najrychlejsie ukdzat vysledky” a nemali by byt navodzované
bez pripravy terénu. (Podla: S. Porubsky, 2010) Transformdcia si vyZadu-
je doslednu pripravu a premyslent implementdciu. V prvej fdaze, vo faze
kreovania cielového obrazu zmeny (blizsie B. Kosovd, S. Porubsky, 2011) si
treba zadefinovat, aké sii nase ndrodné potreby. Hoci sui skiisenosti inych
krajin vel'mi inspirativne, Slovensko musi reSpektovat socidlno-historic-
ké okolnosti, za ktorych sa nas vzdeldvaci systém vyvijal. Ako totiz podo-
tyka S. Porubsky, v nasich reformnych snahdch si, Zial, neuvedomujeme,
ze nas vzdeldvaci systém sa od Madrie Terézie vyvijal tak, ze bol povazova-
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ny za ndstroj statu na udrziavanie obéanov v uréitom politickom systéme.
Teraz pred nami stoji historicka tiloha zmeny paradigmy. Musime ndjst
spbsob, ako zmenit tito schému tak, aby sa Skola svojim usporiadanim
stala symbolom demokracie. Vychova a vzdeldvanie k Tudskym pravam
sa stanu skutocnostou vtedy, ak $kola bude v sebe niest znaky instittcie
demokracie. Ako v8ak doddva, najprv sa musi stat vzdeldvanie na Sloven-
sku skutoc¢nou vlddnou prioritou.

Pozndmky

Text vznikol za vyraznej podpory myslienok, ktoré odzneli na odbornom
semindri k vychove a vzdeldavaniu k Tudskym pravam, ktory organizovala
Naddcia otvorenej spolo¢nosti 20. oktdbra 2016. Pri okrithlom stole disku-
tovali (v abecednom poradi):

- Zuzana Cacovd, Naddcia otvorenej spolo¢nosti, Bratislava,

- Zuzana Daniskovd, Katedra $kolskej pedagogiky, Pedagogicka fakul-
ta, Trnavskd univerzita v Trnave,

- Petra Fridrichovd, Centrum edukacného vyskumu, Pedagogickd fa-
kulta, Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici,

- Aneta Chlebni¢anovd, Inovacné vzdeldvacie centrum, Naddcia pre
deti Slovenska,

- Peter Lenco, Inovacné vzdelavacie centrum, Naddcia pre deti Sloven-
ska,

- Erich Mistrik, Katedra etickej a obc¢ianskej vychovy, Pedagogicka fa-
kulta, Univerzita Komenského v Bratislave,

- Stefan Porubsky, Katedra elementdrnej a predskolskej pedagogiky,
Pedagogickad fakulta, Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici,

- Lenka Rovnanovd, Katedra pedagogiky, Pedagogickd fakulta, Univer-
zita Mateja Bela v Banskej Bystrici,

- Katarina Vancikovd, Katedra elementdrnej a predskolskej pedagogi-
ky, Pedagogickd fakulta, Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici.

Text je vystupom projektu VEGA 1/0765/16 s ndzvom Kvalita vybranych
komponentov skolskej kultiiry ako podmienka tvorby inkluzivneho skol-
ského prostredia a projektu VEGA 1/0464/16 s ndzvom Atribtity eurdp-
skej identity v kontexte vychovy mlddeze.
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Vychova a vzdelavanie na Islande
alebo postrehy z inej galaxie

Zuzana Cacova

Abstrakt

Prispevok priblizuje skusenosti zo Studijnej navstevy na Islande zame-
ranej na spoznanie systému vychovy a vzdeldvania, ako aj realizdciu vy-
chovy a vzdeldvania k Tudskym prdavam. Zdaroven porovndva situdciu na
Islande a na Slovensku v uvedenych oblastiach. Taktiez prindsa pohla-
dy islandskych ucitelov a zdstupcu samospravy, ktori navstivili niekol'ko
slovenskych $kol, na slovensky systém vychovy a vzdeldvania. V centre
zdujmu su proces tvorby a obsah ndrodného kurikula na Islande a na Slo-
vensku, ako aj zodpovednosti jednotlivych aktérov v jeho implementdcii
do praxe.

9 - v

Klucové slova

ndrodné kurikulum, vychova a vzdeldvanie k Tudskym prdavam, najlepsi
zdujem dietata
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Uvod

Nasim zdmerom je priblizit rozdiely medzi slovenskym a islandskym
Skolstvom, zvldst hodnoty, na ktorych je postavené a ndsledne procesy,
akymi sa tieto hodnoty transformuju do zdakladnych dokumentov definu-
jucich vzdeldavaci, resp. Skolsky systém. Island v roku 2008 ohldsil a spus-
til novy narodny vzdelavaci program. Kedze sa takyto krok chystd aj na
Slovensku, priklad Islandu povazujeme za inspirujiici. Budeme sa venovat
najmd podstatnym rozdielom medzi islandskym a slovenskym vzdeldva-
cim systémom, t. j. len niektorym vybranym témam.

Konkrétne budeme porovndvat ndrodné kurikulum naIslande a dokument
U¢iace sa Slovensko. Zv1ast si budeme vsimat nasledujice témy - ako sa
rozhodli na Islande vychovat novych obcanov; proces tvorby a imple-
mentdcia nového ndarodného kurikula; ako si poradili s novym kurikulom
$koly; aké stastné si deti na §koldch na Islande. Ciastoéne sa dotkneme
tém - ako pracuje samospradva a ako ovplyviuje realizdciu ndarodného ku-
rikula v praxi; ako ministerstvo zabezpecuje, aby sa ndrodné kurikulum
implementovalo; aki tlohu pri zavdadzani principov ndrodného kurikula
zohrala ombudsmanka pre deti; ako ombudsmanka pre deti spolupracuje
so Skolami.

Narodné Rurikulum

Mimoriadne ndrocné klimatické podmienky na Islande, dlhé zimy a nedo-
statok slnecného svetla, ako aj ¢asté samovrazdy vyzaduju mimoriadne
funkény socidlny a skolsky systém. Nevyhnutnostou st tak dostatocné in-
vesticie do §kolstva. Tie sa pohybujti vo vyske 4,5 % HDP v roku 2012 (pia-
ty najvyssi podiel spomedzi krajin OECD). Na porovnanie, Slovensko in-
vestuje 2,5 % HDP a otdzne je, ako efektivne st tieto financné prostriedky
vyuzité. ,Skolské prostredie, v ktorom sa dieta citi stastné a spokojné, je
pre odbornikov zdakladnou podmienkou tispesného vzdeldvacieho systému
a Island exceluje aj v tejto sfére. Skoly sti tu miestom, kde deti maji rozvi-
jat a uplatriovat svoj talent a uzivat si detstvo, nech je vysledkom hoci aj
behanie po skole v ponozkdch.“(A. Bild, 2016)

Island je zdroven krajinou s jednym z najstarsich demokratickych parla-
mentov. Alpingi bol zaloZeny v roku 930 v pingvellir priblizne 45 km od
hlavného mesta Reykjavik. Dd sa povedat, Ze demokraciu a l'udské prava
maju Islandania takpovediac v krvi. Po krachu v roku 2008 a vel'kej rece-
sii, ktord sa zacala v decembri 2007, si Islandania povedali, Ze nieco treba
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zdsadne zmenit, aby sa situdcia neopakovala. Vychova a vzdeldvanie sa
stali najvplyvnejsim ndstrojom a skola je jedinym miestom, cez ktoré mu-
sia prejst vietky deti, aby takdto zmena skutoéne prebehla.

Nové stdatne kurikulum, ktorého priprava trvala dva roky, bolo silne
ovplyvnené pretrvdvajucou finanénou krizou. Je povinné pre vsetky sko-
ly, ale jeho realizdcia je ponechand na skoldach samotnych. Island je totiz
silne decentralizovany $tdt. Stdtne kurikulum tak sliZi len ako ndvod,
hlavny rdmec. Ma priblizne 250 strdn. Vlastné skolské kurikulum sko-
la zverejriuje na svojej internetovej stranke. Je to jej povinnost. Osobitnd
pozornost sa venuje rozvoju osobnostnych a socidlnych kompetencii det.
Zjednodusene povedané, prostrednictvom socidlneho kurikula sa deti
ucia, ako spolu navzdjom vychddzat, ako byt empaticky, citit sa dobre,
viest spokojny zivot (podpora sebavedomia, sebakontroly atd.). Snahou je,
aby sa deti len neucili pravidlam, ale aby sa stali stcastou ich sprdvania.
AR sa pozrieme na slovensky systém, vidime vel'ki paralelu s vychovnou
zlozkou vychovno-vzdeldvacieho procesu, otdzkou vsak je, do akej miery
je unds redlne uplatriovand.

Podobne sa na Islande oproti Slovensku venuje pozornost tzv. skrytému
kurikulu, ktoré zahtna také aspekty ako atmosféra v skole, klima v trie-
de, a teda ,redlny zivot* v skole. Zvlast pri téme l'udské prdva a pri for-
movani postojov v tejto oblasti je vyznam socidlneho, ako aj skrytého ku-
rikula na Slovensku vel'mi podceniovany, resp. sa mu nevenuje primerand
pozornost - td sa zameriava predovsetkym a takmer vyluéne na formadlne
kurikulum. Vel'mi jasne to pomenoval profesor Mistrik (2016):

,Kym sa nezmenia metoédy vyucovania, kym sa radikdlne nezme-
ni §tdatny vzdeldvaci program z vyucovania vied na vyucovanie
problémov, kym sa nezmeni autoritativne fungovanie skoly, kym
sa nezmeni atmosféra v triede a mnoho inych veci, dovtedy bude
neefektivne akékolvek vyucovanie a vychova proti extrémizmu.

K extrémistickym postojom totiZz nevedie len nevhodnd obcian-
ska vychova, hoci jej nedostatky otvdraju priestor aj extrémizmu.
Vedie k nim celé fungovanie skoly. Totalitne sa spravajtici ucitel
méze rozpravat o demokracii kol'ko chce, nikoho nepresveddi. Ria-
ditel, ktory je malym bohom, nepresved¢i Ziakov, Ze si majui vazit

7 &

autoritu a zdroven demokraticky diskutovat.

Priprava ndrodného kurikula na Islande trvala dva roky, jeho vysledné
znenie bolo publikované v juni 2008. Pre lepsie pochopenie jeho zdmerov
a cielov bol vytvoreny Sprievodca ndrodnym kurikulom (2014) ako rd-
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mec pre jeho implementdciu na réznych turovniach skolského systému.
Popisuje ciele a poziadavky vzdelavacieho systému, ktoré st rovnaké pre
vsetky deti, ucitelov a ucitelky, ako aj manazment §kol, ale aj dalsi $kol-
sky persondl. Zdroven popisuje zdkladné nastavenia v §kole, hodnotenie
§kolskych aktivit, ndvody na tvorbu uéebnych materidlov. Skoly sa samy
autonémne rozhodujt, ¢i jednotlivé predmety budu ucit samostatne a od-
delene, alebo integrovane a prepojene, pricom sa odporuca maximdlna
moznd integrdcia.

Uz v prihovore sprievodcu ministerka pre vzdelanie, vedu a kultiru Katrin
Jakobsdéttir hovori o hlavnom cieli vychovy a vzdeldvania na Islande jas-
ne: ,Je vel'mi dolezité systematicky budovat vedomosti a zrucnosti, ktoré
posiliiuji v jednotlivcoch ich schopnost v budicnosti byt kriticky, aktiv-
ny a kompetentny ¢len spolocnosti zaloZenej na rovnosti a demokracii.”
(Sprievodca ndrodnym kurikulom, 2014, s. 5) Porovnajme ju s prvou vetou
rovnako rozsiahleho dokumentu Uc¢iace sa Slovensko (2016): ,Efektivne
fungujuce regiondlne skolstvo poskytujlice kvalitni vychovu a vzdeldva-
nie, reagujuce na aktudlne i ocakdvané potreby jednotlivca a spolocnos-
ti a osobitne na potreby hospoddrskej praxe, dostupné pre vsetky vrstvy
spolocnosti, poskytujiice detom a ziakom radost zo ziskavania vedomosti
a ich osobného rastu, ako i zdklad zdravého zivotného $tylu a zabezpe-
Cujlice ucitelom postavenie a ohodnotenie zodpovedajiice mimoriadnemu
vyznamu ich prdce.” Citite ten ,jemny"“ rozdiel? Islandské narodné kuri-
kulum zdéraznuje flexibilitu a kontinuitu vzdeldvacieho systému.
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Dalsi déraz sa kladie na rozvoj $kél a véeobecnii profesionalitu uéitelov.
Vzdeldvaci systém je vertikdlne integrovany, t. j. zabezpecuje jeho kon-
zistentnost a kontinuitu od materskych §kél az po vysoké skoly. Hlavnym
cielom je podpora vieobecného vzdelania. Skoly by mali pracovat tak, aby
napinali potreby deti a mladych ludi a zdroveri podporovali ich ticast na
zivote spolocénosti. Pouzivané metddy pre vsetky stupne vzdeldvania st
rovnako délezité ako samotny ciel. St zalozené na tolerancii, rovnosti, de-
mokratickej spoluprdci a zodpovednosti. Velmi podstatnd je aj vzdjomnad
interakcia medzi ziakmi, ako aj medzi ziakmi a ich ucitel'mi.

Profesionalite u¢itelov je venovand hned prvd kapitola. Uloha ué¢itela je
kIicova vo vsetkych skolskych aktivitdch - vyucba, vychova, administra-
tiva, poradenstvo, vyskum a vyvoj. Profesionalita ucitelov je zaloZend na
odbornom vzdelani, vedomostiach, postojoch a pracovnej etike. Efektivna
komunikdcia a konstruktivne ucenie rozsiruju vedomosti a zruénosti deti.
Ucitelia nie st zodpovedni iba za vstepovanie vedomosti ziakom, ale qj
za sprostredkovanie moznosti, ako ziskavat tieto vedomosti a zrucnosti,
podporujui ich radost z prdce a podnecuji kritické myslenie. Ucitelia spre-
vddzaju deti a mladych l'udi $tiidiom i hodnotenim ich $tidia a podporuji
ich v osvojovant si zdravého zivotného $tylu. Ucitelia sa snazia vytvdrat
dobrii skolsku atmosféru, spravodlivé pracovné postupy a povzbudzujtice
prostredie na ucenie sa.

Predchddzajtice aj nasledujiice texty st volnym prekladom casti island-
ského statneho kurikula a rozdiel je pri porovnani s dokumentom U¢iace
sa Slovensko zrejmy uz na prvy pohlad. Jednoduchost jazyka, konzistent-
nost a kontinuita, reflexia zmien v islandskej spolo¢nosti, ktoré sa v nej
udiali. Ekonomika a priemysel, socidlne zmeny a migrdcia, technolégie
a mobilnd komunikdcia zdsadne ovplyvnili kultirny zZivot, vzdeldvanie
a vychovu, a preto sa zvysuju ndroky na skoly a spdsoby vychovy a vzde-
lavania. Tieto zmeny zvysuju aj poziadavky na ucitelov. Tak v oblasti ana-
lyzovania socidlnych zmien, ako aj prispdsobovania vychovy, vzdelavania
a dalich skolskych aktivit sticasnému stavu.

Prvd kapitola VSeobecné vzdelanie popisuje 6 zdkladnych pilierov (hod-
not), ktoré dokument sleduje od predskolského vzdelania az po vysoko-
Skolské vzdelanie. Tieto zdkladné piliere odkazuji na myslienku vizie
budiicnosti, schopnosti byt a chciet byt aktivnou sticastou udrzatelnej
spolocnosti, schopnost menit a rozvijat ju. St to:

- gramotnost,

- udrzatelnost,

- zdravie a socidlna starostlivost,
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- demokracia a Tudské prava,
- rovnost,
- tvorivost.

Strategické ciele dokumentu Uciace sa Slovensko su ovela $pecifickejsie
(oblasti):

1. Kvalita a dostupnost vychovy a vzdeldvania.

2. Profesia ucitela.

3. Odborné vzdeldvanie a priprava.

4. Riadenie a financovanie regiondlneho skolstva.

Kym islandsky dokument je postaveny na 6 zdkladnych pilieroch - hodno-
tdch, v tézach dokumentu U¢iace sa Slovensko st definované skor oblasti,
ktoré budu dalej rozpracované. V tom vidime problém. Hodnoty nemdme
nikde takto explicitne vymenované. Otdzne je, ¢i by sme sa na nich vedeli
na Slovensku dohodniit, $pecidlne v tak krdtkom case, avak povazujeme
za dblezité podotknit, Ze sme sa o to ani nepokusili. Od programového
vyhldsenia vlady po prezentdciu téz uplynulo priblizne pol roka. Na Is-
lande pripravovali dokument dva roky. Hoci definovat zdakladné hodno-
ty, ktoré sa budu tiahnut ako ¢ervend nit celym vzdeldvacim systémom
na Slovensku, by bola zaiste zlozitej$ia cesta, z dlhodobého hl'adiska vsak
jednoznacne uspesnejsia. Nehovoriac o tom, ze by medzi nimi nemali chy-
bat Iudské prdava a demokracia.

Skiisenosti islandskych ucitelov s novym
kurikulom a pohl'ad na nas systém vychovy
a vzdelavania

Olafur Sveinson je skiseny ucitel a pracovnik s detmi a mladymi Tud'mi
na Islande a v Dansku. Venuje sa rozvoju vzdeldvania a §pecidlnemu skol-
stvu. Sedem rokov pracoval v diagnostickom domove pre 12- - 18-rocnych
mladych Tudi. V sticasnosti pracuje v $pecidlnej $kole Hlidarskoli, kde vy-
ucuje umenia a remesld. Hlidarskoli je alternativna zdkladna skola pre
deti od 6 do 16 rokov. Ttto skolu nedaleko severného islandského mesta
Akureyri navstevuju deti z rozpadnutych alebo nefunkénych rodin, deti zo
socidlne znevyhodnujuceho prostredia, deti s poruchami sprdavania, deti
s Aspergerovym syndromom, autizmom ¢i deti s predispoziciou na uzi-
vanie drog. Heslom tejto $koly je ,,Pomézme im opdt lietat® a jej cielom
je vratit deti spit do systému. Specidlne §koly st iba do¢asné riesenie na
pomoc detom v tazkych situdcidch.
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Podl'a Sveinsona bolo nové kurikulum vitanym a o¢akdavanym dokumen-
tom - je to vo vacsine ohladov vel'mi profesiondlny dokument a viac noha-
mina zemiv porovnani s povodnym kurikulom. Na jeho priprave sa podie-
lali samotni ucitelia. Takze §kolskd komunita mala vel'ké ocakdvania. Pre
Sveinsona je klticovym bodom predovsetkym zaradenie tvorivosti medzi
Sest zdkladnych pilierov nového kurikula. Podstatny rozdiel vidi vsak aj
vo vhimani prvého piliera - gramotnosti. Nejde v iom len o schopnost ¢i-
tat a pisat, ale aj rozozndvat znaky a znamenia. Dopravné znacky, prejavy
ludského spravania, kultiiru, atmosféru, prirodu. Zahita schopnost ¢itat
aspekty situdcii v prostredi, ¢o by malo zdroven zabezpecit prezitie nasej
spolocnosti a jej lepSiu budticnost. TaktieZ ide o schopnost porozumiet vi-
zudlnej kultiire a byt schopny ju tolerovat, kedze budticnost je ovela viac
vizudlna ako kedykolvek predtym a pre nasu vzdjomni budtcnost je Zi-
votne dblezité ju vediet ¢itat a chdpat.

Po zverejneni a vydani bolo §tdtne kurikulum zaslané v jednej kopii na
kazdu $kolu. Ak mala $kola zdujem o viac képii, musela si ich zaktpit. Pre
rodicov a $iroku verejnost je kurikulum k dispozicii online zdarma alebo
takisto v tlacenej verzii na zaktpenie. Sveinson to hodnoti v ¢ase financ-
nej krizy ako nie tplne $tastné rieSenie, kedze nie vsetci si mézu dovolit
zakupit képiu a tak sa znizuje aj tak relativne maly pocet rodicov, ktori
dokument redlne prestudovali.' Cely dokument hodnoti Sveinson ako do
znacnej miery ,politickii zdleZitost a v mnohych ohladoch dobry a prijem-
ny scendr”,

Za nie uplne dotiahnuty, ale skor neorganizovany a nepremysleny pova-
Zuje Sveinson rdamec jeho uvedenia do pouzivania. Podl'a neho je najprob-
lematickej$ou zdsadnd zmena hodnotiaceho systému. Ciselny systém bol
vynechany a stupne boli nahradené pismenami A, B, C, D. Ale ked prisiel
¢as na pouzivanie nového systému hodnotenia, niektori ucitelia povedali,
Ze to bolo nesprdvne. Tak bolo navrhnuté dat B+, B alebo B- a to isté s C
- rozddvat plus alebo minus v zdvislosti od toho, ako Studenti pracova-
li. Takze nikto nebol mimoriadne dobry, ale ani nikto neprepadol. Najma
toto sposobilo a spdsobuje nezhody a oneskorenie v uvedeni nového kuri-
kula do riadnej prevadzky.

Najtazsie je priviest kurikulum k Zivotu tak, aby fungovalo. Zdd sa, Ze sa
to dari skér mensim Skoldm, nez vacsim. Niektoré velké skoly nechdvajt
zavedenie nového kurikula na ucitelov a ich véli. Pre Sveinsona je tiplne
najdolezitej$im faktorom ucitelova predstavivost a fantdzia, je to zdro-
ven aj jeho jediny limit!

! Prave v ¢ase krizy na mnohych $koldch pristupili aj k dalsim opatreniam, konkrétne k rariajkam v po-
dobe ovsenej kase a rybieho oleja pre vetky deti zadarmo.
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VSetky zmeny v $kolskom systéme zahtnaju politické rozhodnutia, vélu
robit zmeny, tieZ pracovnu silu a ekonomické zdzemie, aby sa zmena moh-
la uskutocnit. Vsetky zmeny si véak vyzaduju aj ¢as a znizenie vydavkov
v islandskom vzdeldvacom fonde spomalilo pldnované zmeny, kedze uci-
telia maju zakdzané pracovat nadéasy. Viac a viac prace a zodpovednosti
je Rladenych prdve na plecia ucitelov. Vzdeldvaci systém je obviriovany
za nizku gramotnost a chybajice komunikacné schopnosti a zruc¢nosti
Studentov, hoci studenti pochddzaju z rodin, kde sa jednoducho nekomu-
nikuje. Minohi rodicia sa detom nevenujii a nemaju ambicie poslat dieta
do prvej triedy so zdkladnym porozumenim citania a pisania. Vynimkou
nie st ani tretiaci a $tvrtdci, ktori vel'mi zle rozpravaji. Toto je ten naj-
horsi scendr, tvrdi Sveinson. Minohé rodiny st permanentne zahibené do
svojich smartfénov, iPadov alebo pocitacov. Beznd komunikdcia takmer
neprebieha. Prdve preto §pecidlne ocenuje pilier kreativity v kurikule. Za
dolezité povazuje, ,,aby sme boli schopni tento trend zvrdtit a boli schopni
zaujat Studentov Studovanim - bud manudlne, alebo digitdlne®.

Tou najtazsou castou bola a zostdva implementdcia kurikula a jeho zave-
denie do praxe. Na kazdej §kole na zaciatku nebol ziaden konkrétny pldn,
ako to uskutocnit. Po obdobi akéhosi volného pddu prisiel ¢as opdtovne
a detailne precitat kurikulum a vymysliet rieSenie. Na univerzite v Aku-
reyri bol ustanoveny vybor a ten cestoval medzi vSetkymi §kolami, s kto-
rymi konzultoval, aby urobil pldn a stratégiu, ako by mali zmeny nastat
a urcit casovy ramec prechodu. Zmena alebo osvojenie §kolskych osnov
znamenala a stdle znamend vela prdce pre ucitelov, pretoze ide v mno-
hych smeroch o znovuobjavenie kolesa. Od zaciatku chybal strategicky
pldn realizdcie, konkrétny pldn nemala ani ziadna skola. Spoloénym cie-
Tom vSak bolo dosiahnut vzdelanie pre vSetkych. Bol stanoveny ¢asovy li-
mit dvoch rokov, kym bude kurikulum plne funkéné na vsetkych skoldch.

Vsetky skoly pouzivaju kurikulum ako porovndvaci navod a robia vsetko
pre to, aby ho sprevdadzkovali do plného vyuzitia. Zmeny sa na kazdej sko-
le lisia, ale pre mensie Skoly sti zmeny urcite jednoduchs$ie. MenSie skoly
by mali a mohli byt flexibilnejsie. Sveinson veri, ze flexibilita sa viac spa-
ja so zamestnancami a sudrznostou ako s velkostou a formou institcie.
Pre kazdého ucitela, ktorého denny rezim pozostdva z ucenia, planova-
nia, starania sa o Studentov, trénovania zrucnosti so Studentmi, pisania
sprav, zucastnovania sa stretnuti so spolupracovnikmi z inych $kél, ro-
diémi a univerzitnou skupinou na pripravu osnov, spolu s velmi tesnym
rozvrhom, to znamenad stdle viac a viac tlaku prdve na ucitel'ov. Nehovo-
riac o zodpovednosti, ktort maju $kola, ucitelia a vychovavatelia za dieta
- stalo sa, Ze do $koly (1) volala miestna policia, pretoze dieta navstevujiice
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dant $kolu kradlo v miestnom obchode. Este predtym, ako zatelefonovali
jeho rodicom.

Olafur Sveinson z islandskej alternativnej skoly Hlidarskoéli pocas pobytu
v Bratislave (konferencia Connected) navstivil aj dve slovenské skoly. To,
o videl, hodnoti nasledovne: ,,Ked som sa rozprdval s detmi na $koldch,
uvedomil som si, ze deti sti viac-menej rovnaké na celom svete. Rovnha-
ki véak nie st ucitelia. Neuvedomujui si, Ze byt ucitelom nie je o tom, kto
md viac autority, ale o tom, kto md viac zodpovednosti.“ Autorita ucitela
a ziaka by podl'a neho mali byt akceptované obojstranne. Ucitel musi byt
vzorom, modelom pre dieta, ale zdroven aj jeho priatelom. Nezdlezi na
tom, aké malé to dieta je, ucitel k nemu musi pristupovat s respektom,
dostojnostou a rovnocenne. Ucitelia nesmtu zabudat na to, Ze hoci oni st t,
ktori detom odovzddvaiji svoje skiisenosti a vedomosti, aj deti maju pravo
vyjadrit svoj ndzor. Ako hovort Sveinson: ,Na prdcu ucitela nepotrebu-
jem fantasticky stél ani stolicku. Nikdy ich ani potrebovat nebudem.”So
svojimi ziakmi si sadd na zem, aby im bol rovny. Vo vsetkom, o ¢o ich zia-
da, must byt aktivny rovnako ako oni. ,,Poslednych desat rokov ucéim deti
v nasej skole aj plavanie c¢i beh. Tak s nimi plavam a behdm. Ak od nich
ziadam, aby nieco urobili, musim byt schopny to urobit sdm. Inak nemdam
prdvo od nich nieco pozadovat,” zdoraznil Sveinson. (Ucitelské noviny,
2016)

Slovensku by odkdzal: ,Proste to urobte, odoslite do skél a nechajte ucite-
lov, nech si urobia svoju prdcu, nemajti nic lepsie na prdci!“Najdolezitejsie
je podl'a neho predstavit reformu ako spoloény ciel, kde ,,kazdy musi verit,
zli¢astnit sa a robit to celym srdcom pre spoloénti budiicnost - pre deti,
ktoré si zasluzia lepsi svet a lepsie moznosti tak, ako sme sa my poucili zo
zlyhani v minulosti*.

Uloha a moznosti samospravy v podpore
implementdcie narodného kurikula

O tlohe a moznostiach samospravy v systéme vychovy a vzdeldvania na
Islande sme sa rozpravali so Soffiou Vagnsdottir, ktord pracuje ako vedu-
ca odboru skolstva v Akureyri, najvic¢som meste na severe Islandu. Md na
starosti mnoho §kolok a §kdl v regidne. Zameriava sa najmd na inovdcie
v skoldch a venuje sa rozvoju $kol, aby dokazali reagovat na nové vyzvy.
Je autorkou knih o hudobnom vyucovani v §kélkach, zvldst zameranych
na ludi, ktori nemajit hudobné vzdelanie. Je zdroven 12 rokov komundlna
politicka a matka 5 deti. Ked sme sa jej opytali, ¢o je ndpltiou jej prdce,
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odpovedala: ,,Aby bolo kazdé dieta stastné a pomohli sme mu dosiahnut
jeho plny potencidl.“

Vagnsdottir tvrdi, ze ucitel by mal byt ako klaun v tom najlepSom zmysle
slova - mal by mat tisic vreciek a v kazdom pripraveni kartic¢ku s riese-
nim, ktoré bude fungovat na konkrétne dieta. Ak nebude fungovat jedna,
musi vytiahnut dal$iu a dal$iu, a nikdy by sa nemal vzdat. Tvrdi hlavne,
ze diefa nikdy nie je problém. Ak sa dieta sprdva zvlastne, je potrebné
pdtrat preco. Ak md problémy doma, potrebuje pomoc dieta i jeho rodina.
Ak md problém v skole a vetky moznosti sa vyCerpali, treba zmenit §kolu
- alebo mozno cely $kolsky systém! Dieta nie je nikdy problém.

Dieta je v centre pozornosti a toho sa drzia najma v samosprave, ktord
mad sprostredkovane prostrednictvom institucii, ktoré spravuje, velky
vplyv na kazdodenny zivot dietata. Nie je to len $kola, ale napr. aj zdra-
votnd starostlivost, socidlny systém atd. Vo svojej prdci sa snazi o to, aby
bolo vietko nastavené tak, ze bude smerovat k napifianiu potrieb dietata.
Samosprdva Akureyri svoje rozhodnutie zamerat sa na deti potvrdila aj
tym, Ze je prvou obcou na Islande, ktord podpisala dohodu o tom, ze z nej
bude Mesto priatel'ské detom - ide o celosvetovy program UNICEF (angl.
Child Friendly Cities Initiative).> Ako uviedla Vagnsdottir: ,My sme pri-
praveni zacat pracovat, velmi sa na to tesim. Pracovnd skupina uz bola
ustanovend, jej tilohou je pripravit pldan realizdcie.” Pozitivne nastavenie
samospravy k svojim obyvatelom podciarkuje aj skutocnost, ze v uliciach
Akureyri sa na semaforoch nezjavi cerveny kruh, ale srdiecko. Samosprd-
va sa rozhodla, Ze aj toto je spdsob, ako zlepsit ndladu obyvatel'ov pocas
finanénej krizy. Co dodat? Island...

V novom kurikule Vagnsdottir ocetiuje najma jeho zdsadny déraz na l'ud-
ské prdava a demokraciu, rovnaké prava na vsetkych tirovniach vzdeld-
vania, ktoré spravuju - od predskolskych zariadeni az po stredné skoly.
Pomocny materidl, Sprievodcu ndrodnym kurikulom, ktory pripravilo
ministerstvo, Skoly velmi ocenili. Pomdha im najma pri rovhakom poro-
zumeni zdkladného nastavenia, ako aj pri jeho implementdcii do praxe.

Vagnsdottir zdoéraznuje zodpovednost kazdej institicie a vSetkych jed-
notlivcov za tispesnu implementdciu kurikula, ako aj vychovu a vzdeldva-
nie deti vo vS§eobecnosti:

»Aj ked kazdd $kola realizuje implementdciu nového kurikula
z rézneho pohladu, jeho zdkladné zameranie prdve na ludské
prava je zrejmé. Na vzdeldvacej politike sa podiela kazdd $kola, ¢o
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znamend - kazdy uéitel, kazdy rodic¢ a kazdd komunita, v ktorej

sa skola nachddza, je za jeho realizdciu zodpovednd. Kazdy si musi
byt vedomy toho, ¢o znamend respektovat ludské prdava. V obci
Akureyri, v ktorej Zijem, kazdy administradtor, ktory riadi niektory
zo sektorov, je zodpovedny za preukdzatelné uplatriovanie Iud-
skych prdv. To znamend, Ze to je zdkladnym cielom nielen v skole,
ale vsade, v kazdom prostredi a politike.“

Podla Soffie Vagnsdottir je potrebné podporovat Skoly aj v malych projek-
toch a aktivitdch v oblasti T'udskych prav. Déraz kladie na osobné zaanga-
zovanie a zodpovednost, ako aj spoluprdcu réznych subjektov.

,Prosim, hlavne sa nebojte! Hovorte nahlas a hrdo o tejto téme vo
vasom kurikule a preco je to dblezité... Poproste umelcov o pomoc.
Zapojte priatelov zo zahranicia. Poktiste sa prepojit r6zne komuni-
ty v celej spolocnosti. Nikdy sa nevzddvajte, zapojte médid, musite
z ludskych prav spravit tému. Toto je nasa spolo¢nd vizia, ktorti
potrebujeme realizovat. Musime si uvedomit, Zze sme jednd vel'kd
rodina - obyvatelia Zeme, ktori sii zodpovedni za to, ako budti Iud-
ské prdva uplattiované. Som hrdd na to, Ze prave Island je v tomto
smere priekopnikom.*

Myslime si, ze najpodstatnejsi rozdiel je v celkovom nastaveni tak hodnét,
ako aj l'udi a v zmene paradigmy. Dieta nie je nikdy problém. K tomuto po-
znaniu sa na Slovensku e$te len musime dopracovat. Pocas ndsho 15-roc-
ného poésobenia v tejto oblasti sme stretli neuveriteInych pedagdgov aj na
Slovensku, ktori boli ako ti z Islandu, a to napriek systému, aky tu mame.
Hovori sa, Ze len zmeny v komunite st trvalé a na tom treba stavat. Par-
ticipativny proces a hladanie najlepsieho mozného rieSenia pre dieta je
ndrocnejsi a dlhsi proces, ale prindsa vysledky v podobe vzdjomného po-
rozumenia, zmysluplnosti prdce a synergickych efektov, najma pre dieta.

Konzultacény proces pripravy ndarodného
kurikula na Islande

Ministerstvo §kolstva iniciovalo a koordinovalo tvorbu kurikula. Podstat-
nou zlozkou a podujatim bola otvdracia konferencia, z ktorej vysli jeho
zdkladné principy - piliere. Nasledovali dva roky debdt a formulovania
textov — konkrétneho obsahu. Konferencie sa zucastnilo priblizne 1 000
ludi, ¢o je, podla nasho ndzoru, naozaj tctyhodné ¢islo, ak vezmeme do
uvahy, zZe celkovy pocet obyvatelov Islandu je priblizne 330 000. Taktiez je
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potrebné podotkniit, Ze debaty formujice a sprestiujice narodné kuriku-
lum neboli v duchu konzultdcii nad uz pripravenym dokumentom, ako sa
to dialo na Slovensku, ale postupnym spoluvytvdaranim tohto dokumentu.
Tymto spdsobom sa zdroven zabezpecilo vlastnictvo pripraveného doku-
mentu vSetkymi zainteresovanymi, ako aj ndsledna vicsia efektivita pri
zavddzani ndrodného kurikula do praxe.

Pocas $tudijnej navstevy na Islande sme mali moznost navstivit aj samotné
ministerstvo Skolstva a rozprdavat sa s expertmi, ktori koordinovali prdce
na ndrodnom kurikule. Jeden z nich implementdciu dokumentu komento-
val nasledovne: ,Viete, akd je najdlhsia vzdialenost na svete medzi dvomi
bodmi? Vzdialenost medzi tym, Co je napisané v kurikule a tym, ¢o a ako sa
uci v triede.” Nikde na svete to nie je dokonalé a bezproblémové. Dva dni
po nasom odchode malo ministerstvo napldnované celodenné konzultdcie
s detmi a mladymi 'udmi na tému, ako by vzdeldvanie malo vyzerat. Ako
ndm povedala vedtica odboru na ministerstve - deti a mladi Tudia majt
uzasné napady, maju prdvo hovorit za seba a maju ¢o poniiknut.

Vyznamn tlohu pri tvorbe nového kurikula zohrali aj rodic¢ia. Platforma
Domov a skola (angl. Home and School), ktord zdruzuje rodicovské asoci-
dcie (nase byvalé ZRPS), organizovala poéas tvorby kurikula najmd debaty
a diskusie s rodi¢mi. V stuicasnosti je lidrom v kampani Bez nendvistnych
prejavov (angl. No hate speech) v on-line prostredi. Rodiovské stretnutia
tak nie st len o zndmkach, poplatkoch a vyletoch.

V oblasti vychovy a vzdeldvania sa aktivne angazuje aj islandskd ombuds-
manka pre prava dietata Margrét Maria Sigurdarddttir. Stretnutie s nou
na nds posobilo ako stretnutie s niekym z inej galaxie. Prvy dojem - oby-
vacka namiesto kanceldrie, na nohdch tenisky. Za svoje 10-ro¢né pdsobe-
nie sa jej podarilo zmenit vnimanie prav dietata v tejto malej krajine. Tym
sa sice nepochvadlila, ale to ndm potvrdili viaceré organizdcie, s ktorymi
sme sa stretli. Neuveritelne priatel'skd, otvorend a ochotnd. Za posled-
né 3 roky navstivila takmer vsetky $koly na Islande. Ano, je ich tam ne-
pomerne menej ako na Slovensku, ale aj tak! Ostdva jej eSte poslednych
30, tie by chcela stihnit navstivit do konca svojho mandatu. Jej hlavnym
cielom je podpora participdcie deti a mladych Tudi a zmena paradigmy
vnimania detl a mladych T'udi celkovo. Konkrétne, divat sa na dieta nie ako
na pasivneho tcastnika, prijimatela vychovy a vzdeldvania i v dalsich ob-
lastiach zivota a verejnych politik, ale ako na partnera, ktory sa na vytvd-
rani toho najlepsieho pre dieta aj aktivne zicastnuje. Participdcia pre fiu
znamend najma: ,,Poctivat deti! Nie nosit trickd s nezmyselnymi ndpismi
propagujiicimi detsku participdciu.“ Co dodat? Island...
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AR by sme chceli odkaz od Islandanov pre slovenski reformu zhrnit do
jednej vety, znel by nasledovne: ,Zacnite a spravte to tak, aby to deti ba-
vilo!*

Postrehy z inej galaxie: Skoly na Islande

Studijnd ndviteva ndm umoznila aj nahliadnut do rozliénych §kél na Is-
lande a rozpravat sa s u¢itelmi, ktori na nich ucia. Pokial ide o kvalitu, na
Islande plati, Ze vo vSeobecnosti nie st medzi jednotlivymi $kolami vel'ké
rozdiely. VSetky $koly st ,dostatocne dobré®. Inak postaveny je aj §kol-
sky zdkon. Kazdé dieta ma prdvo navstevovat zdkladnu skolu a riaditel
nemd ndrok odmietnut Ziadne dieta, aj ked ma sSpecifické potreby. Sys-
tém $pecidlnych kol existuje iba pre deti, ktoré maju poruchy spravania
a ublizuju sebe alebo ostatnym. V takejto §kole zostdvajt za silnej podpory
ucitelov a rodicov, ale iba docasne, kym sa ich problém vyriesi a vrdtia
sa naspdt do beznej skoly. Na Slovensku deti skatulkujeme uz v piatich
rokoch. A pocet diagnoéz, deti s poruchami komunikdcie alebo spravania
u nds narastd. Specidlne triedy a $koly nie sii odpoved. Aj slovensky sys-
tém sa musi otvorit tak, aby mali vSetky deti rovnaké Sance na kvalitni
vychovu a vzdeldvanie. Skatulkovanie a pretrvdvajiica segregdcia ndm
nepomdhaju.

Najvacsim a do o€ bijicim rozdielom je atmosféra na skoldch. Je ovela
vol'nejsia, a to aj na §kole so 700 detmi. Napriek (alebo prdave vdaka) poho-
dovej atmosfére v jej priestoroch nepocut hluk alebo krik. Rozdiel medzi
hodinou a prestdvkou nie je takmer badatelny. Deti chodia v $kole v po-
nozkdch, ak chct, ¢i je leto, alebo zima. Vedia, Ze maju byt obuté a ucite-
lia ich na to upozornia. Na druhej strane vam vsak ucitelia povedia, ze
rozhodnutie je na detoch samotnych. Ucitelia a ucitelky nechaju deti vy-
behniit na Skolsky dvor v tricku pri teplote 2 °C. Komentuju to slovami, ze
deti vedia, resp. spoznaju, aké to ma désledky. Opiit ich na to upozornia,
ale nendsilnym spdsobom. Ved ak dietatu bude zima, tak sa pride obliect.
Metdda logickych dosledkov v praxi. V niecom je tento pristup zdroven
fascinujtici. UCitelia sa totiZ neboja preniest na deti cast zodpovednosti,
nezabtidaju pri tom na ich potreby. Ucitelia vzdy rozmyslaji nad tym, ¢o
sa v danej chvili dieta uci. A to nielen na hodine, ale aj pocas prestdvky,
ked vybehne napr. nedostatocne oble¢ené von. Myslime si, Ze toto je ces-
ta, ktorou je mozné preniest viac zodpovednosti a participdcie aj do zivota
deti na Slovensku a ndsledne do slovenskej spoloénosti vo v§eobecnosti.
Nebat sa nechat deti vyskusat si to, len tak pochopia, ako to vlastne fun-
guje a aky je v tom ich podiel, zodpovednost.
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Vo vacsine $kol funguju supervizny ucitel, podporny ucitel a asistent.
Samozrejmostou na kazdej Skole st $pecidlny pedagdg, zdravotnd sestra
a kariérny poradca. Spolo¢né porady sa nest v duchu, ako dietatu pomdct
a ¢o bude najlepsie riesenie pre to-ktoré konkrétne dieta. Tento iny po-
hl'ad mézeme vidiet aj na takych detailoch, ako je $kolska jeddlen. Na vy-
daj stravy je tam len jedno okienko. Ziadne §pecidlne pre u¢itelov a iné pre
deti. Aj sdm riaditel sa postavi do radu s detmi. To povazujeme za ,vycho-
vu a vzdeldvanie k Tudskym pravam v praxi“. Pretoze, aky odkaz vysiela-
me dietatu, ked ho na jednej strane uc¢ime o 'udskopravnych dokumen-
toch na skole, kde existuje Specidlna trieda pre romske deti alebo je vedla
Skola, do ktorej chodia iba romske deti? Takéto delenie na ,,my a ti druhi*
podporuje formdlne chdpanie ludskoprdvnych dokumentov, z ktorych sa
tak stavaju iba popisané papiere.

Islandania majt zvlastny postoj aj k hierarchii. Jednoducho neexistuje.
S reS§pektom pristupuji ku kazdému rovnako. Zndmu spevacku Bjork po-
znd takmer kazdy ,,0sobne”, no jej sikromie je respektované aj bez $pe-
cidlnej ochranky ¢i nepriehladnych mirov. Domnievame sa, Ze najmd
v tomto smere robime na Slovensku obrovskil nadprdcu. Mnoho z tych,
ktori maju nejaki funkciu, akoby zrazu prestali byt ¢lovekom. Vidiet to
prave na tychto drobnych prikladoch. Svédsky minister musel odstiipit
z funkcie, pretoze sa predbehol u lekdra. Na Slovensku pre neho pri takej-
to prilezitosti zriadime $pecidlnu posilu. Spravat sa k 'udom vo funkcidch
zo Statnych institicii ako k nadludom povazujeme takmer za samozrej-
mé. A v regionoch je to este silnejsie. Delenie na ,my a ti druhi® nie je v st-
lade s T'udskymi pravami a nepomdha ndm vychovavat deti a mladych I'udi
smerom k Tudskym pravam - ich reSpektovaniu a dodrziavaniu.

Zaver

Nase poucenie zo studijnej navstevy na Islande je, ze veci funguju lepsie,
ak sa riesia spolocne. Island je mald a bohatd krajina, preto jej to mozno
ide aj trochu jednoduchsie, avsak ak by sme nechceli porovnavat ndrod-
ni uroven riadenia vychovy a vzdeldvania na Slovensku, pri regiondlnej
a miestnej tirovni uz paralely vidiet méZeme. Ak sa vyskytne nejaky prob-
1ém, vdcsinou si zavolaju, zvolaju stretnutie vsetkych zainteresovanych
a kompetentnych a hladajit najjednoduchsie a najefektivnejsie riesenie.
AR je nevyhnutné nieco zmenit, tak to zmenia. VSetci pésobia vel'mi uvol-
nenym dojmom, hierarchia pre nich vela neznamend, nemaji armddu,
rovnost chdpu doslovne. Hlavné je vak poznanie, ze ked sa chce, tak sa
to dd. Vacsina Islandanov, ktorych sme mali moznost stretnut, sa riadi
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heslom ,petta reddast”. Teda v preklade nieco ako ,,v§etko bude v poriad-
ku“. Znie to naozaj ako z iného sveta. U nds sii na prvom mieste systém,
rezort az potom Tudia alebo hodnoty. Ako stredoeurdpska krajina, kde
sa demokracia zacala systematicky budovat az po prvej svetovej vojne,
teda takmer tisic rokov neskor ako na Islande, nemézeme slepo vzhliadat
k inym vzdeldvacim systémom, ¢i uz islandskym, alebo finskym. Musime
si vytvorit nds vlastny, postaveny na hodnotdch, ktoré chceme ako spo-
lo¢nost presadzovat. Vieme vsak, aké st to?

Ndrodny program rozvoja vychovy a vzdeldvania publikovalo Minister-
stvo §kolstva, vedy vyskumu a §portu SR dna 14. 10. 2016 ako 21-stranovy
dokument Uciace sa Slovensko, ktory bude rozpracovany do podrobnosti
na jar v roku 2017. Autori slubujt, Ze verejnost bude mat moznost doku-
ment pripomienkovat a tiez, Ze budi organizované verejné diskusie. Tre-
ba konstatovat, Ze po prvy raz v historii existuje snaha o skutocnii Siroku
diskusiu, aj ked je to len v duchu konzultdcii. Do skuto¢nej participdcie
a teda spolutvorby zostdva este prejst dlhi cestu. Otdzne tiez je, ¢o sa
s podnetmi a pripomienkami udeje a akd bude politickd véla na skutocnu
realizdciu takej rozsiahlej reformy. Ako sme uz naznacili, zdsadny rozdiel
medzi islandskym a slovenskym kurikulom vnimame nielen v jeho hod-
notdch, ale aj samotnom jazyku a nemenej dolezitom procese jeho tvorby.

Hodnoty l'udskych prdv a demokracie a ich kontinuita v celom vzdeld-
vacom systéme su dve najddlezitejSie hodnoty, ktoré citit z islandského
ndrodného kurikula. Na Slovensku ich stdle chapeme len ako prierezovi
tému, ¢o v preklade znamend jedna spomedzi ,,29“ dalSich prierezovych
tém, pricom tieto vdcsinou nemaju svojho vlastnika a realizdtora. Dovoli-
me si tvrdit, Ze keby boli tieto témy uplatriované a prezentované tak, ako
ich chdpu na Islande, nepotrebovali by sme v budiicnosti zavddzat napr.
$pecidlne inkluzivne opatrenia. Bolo by to jednoducho dané a samozrejmé.

Jazykova forma prekvapi asi najviac. Narodné kurikulum je na Islande
dokument, ktory je naozaj zivy. Pocas nasej Studijnej ndvstevy sme stretli
ucitelov, ktori poznali jeho zdkladné piliere, ciele a ticel. Jazyku dokumen-
tu rozumie kazdy obyvatel, nielen ucitelia a odbornici, nie st nan potreb-
né tri vysoké skoly. Na Slovensku je to predovsetkym o rezortizme a jeho
Stabnej kulttire. Popisovat rozdelenie kompetencii na zakladné $koly pod
ministerstvom Skolstva, $pecidlne §koly pod ministerstvom vnitra a iné
perlicky z doterajsieho nastavenia systému asi netreba. Takto nastavené
riadenie doslova brdni Uspesnému priebehu reformy. Nie je mozné do-
siahnut kontinuitu a nadviznost, a uz vébec nie komplexnost a systémo-
vost. Slabd je i politickd vola, ¢o je vSak téma na samostatnii analyzu.
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Uvedené peripetie slovenskych vzdeldvacich reforiem nds vedu k pre-
svedceniu, Ze by ndm pomohlo zriadit ministerstvo dietata a vzdeldva-
nia. Teda jedno ministerstvo, ktoré bude mat na starosti najlepsi zdujem
o rozvoj kazdého dietata a tomu podriadi v§etky politiky. Bude presadzo-
vat rovnaké hodnoty v kazdom dokumente, bude sa vediet dohodniit so
sebou samym, dokdze presadit kontinuitu jednotlivych opatreni tak, aby
smerovali k rovnakému cielu a hodnotdm, s pouzitim metdd orientova-
nych na dieta. Kym ale takéto ministerstvo nevznikne, nezostdva iné, ako
sa shazit systém reformovat zdola a na rozli¢nych frontoch.

Statny vzdeldvaci program, kurikulum, reforma, jednoducho zdkladné
dokumenty, ktoré rdmcuju vzdeldvaciu politiku Slovenska, by mohli byt
ludskejsie a zrozumitelnejsie aj beznému ¢loveku. Obcan/rodic by tak ne-
musel byt expertom a mohol by sa procesu tvorby vzdeldavania aktivne
zucastnovat. To isté plati aj pre deti. Nezostali by sme tak iba pri vzne-
$enych, ni¢ nehovoriacich slovdch. Ze je to extrémne dolezité préve v tej-
to dobe narastajucej nezndsanlivosti a extrémizmu, je zrejmé. Ako tvrdi
Christian Picciolini,® byvaly vodca extrémistického hnutia v USA a autor
knihy Romantické ndsilie: Spoved amerického skinheada: ,,Mladi ludia
potrebujti byt vypocuti... nieco dokdzat... inak sa obrdtia k niekomu, kto
im ttito moznost pontikne.*
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Peter Lenco

Abstrakt

Uvddzame priklady troch slovenskych §kol, ktoré povazujeme za pozi-
tivne priklady praktickej realizdcie vychovy a vzdeldvania k Tudskym
pravam. Zdkladnad skola s materskou §kolou v Smoleniciach je prikladom
inkluzivnej skoly, v ktorej dostdvaju sancu vsetky deti a prostrednictvom
toho, Ze sa spolu ucia, zdroven sa ucia spolo¢ne zit. Zakladnd skola Jan-
ka Matusku v Dolnom Kubine je prikladom §koly s réznorodou ponukou
aktivit a podujati, ktoré sa tematicky priamo zameriavaju na problema-
tiku vychovy a vzdeldavania k Tudskym prdavam, zvlast na oblast prav deti
v uspesnej spoluprdci s organizdciou UNICEF Slovensko. Spojend §kola na
Letnej ulici v Poprade aktivne monitoruje a reaguje na potreby deti a ich
zohl'adfiovanim v obsahu a spdsobe ucenia podporuje jedinecny potencidl
a tvorivost kazdého jedného z nich, ¢im uplatfiuje vychovu a vzdeldvanie
k Tudskym prdavam.

Kl'iéové slova

Skola, vychova a vzdeldvanie k f'udskym prdvam, skryté kurikulum, par-
ticipdcia deti a mladych l'udi, priklady dobrej praxe
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Uvod

Stdatny vzdeldvaci program priamo i nepriamo pomentiva oblasti a témy
vychovy avzdelavania k l'udskym prdavam kategorizované v Struktire jed-
notlivych predmetov v podobe cielov a tiloh vychovy a vzdeldvania. Oblast
Tudskych prav sa véak okrem jednotlivych predmetov v ramci formadlneho
kurikula nesie aj naprie¢ nimi (na Slovensku predovsetkym ako priere-
zovd téma multikultirna vychova), mala by byt siucastou étosu a kulttiry
Skoly (neformdlneho, resp. tzv. skrytého kurikula) a formdlne potvrdend
v dokumentoch skoly. Ako sa uvddza v Analyze sticasného stavu vycho-
vy a vzdeldvania k Iudskym prdvam v regiondlnom skolstve (MSVVas$
SR, 2015, 5. 19), ,,téma ludskych prav je plne podporovand a zastiipend vo
vsetkych predmetoch. Je vsak nutné uviest, Ze proces zavddzania tejto
problematiky bol a stdle je v plnej kompetencii ucitela*. Zaroven Stdtna
Skolskd inspekcia (tamze, s. 16) hodnoti mieru redlnej implementdcie vy-
chovy a vzdeldvania k ludskym prdvam ako nedostatocnii: ,,V obsahoch
Skolskych vzdeldvacich programoch boli ciele vychovy k ludskym prdvam
i ciele a tilohy prierezovej témy multikultiirna vychova formdlne zapra-
cované, miera ich praktickej realizdcie bola nizka“, vrdtane vytvorenia
podmienok pre inkluzivne vzdeldvanie. Z uvedeného vyplyva, ze pokial
ide o formadlne splnenie ndlezitosti spojenych s vychovou a vzdeldvanim
k Tudskym prdavam, zdkladné a stredné Skoly na Slovensku tieto vo vse-
obecnosti spifiajii. Pokial ide o skutoéné uplatriovanie vychovy a vzdeld-
vania k Tudskym pravam v §kole (pocas vyucovania, v spdsobe fungovania
Skoly), tu st potvrdené vdazne nedostatky.

Hoci uvedené nedostatky su zdvazné, aj na Slovensku sa ndjdu $koly,
v ktorych sa dari realizovat vychovu a vzdeldavanie k Tudskym prdavam -
nielen na vyucovani, ale aj mimo neho, v celkovom nastaveni a fungovani
Skoly, vrdatane prejavov v spravani ucitelov, dalSich zamestnancov a na-
sledne i samotnych deti a mladych Tudi. V nasom prispevku predstavime
tri konkrétne skoly z miest Dolny Kubin, Poprad, Smolenice, ktoré mozu
sliizit ako inspirdcia pre dalsie Skoly a ako znak toho, ze aj v stiCasnych,
nespocetne a zvicsa oprdvnene kritizovanych podmienkach systému
Skolstva na Slovensku je mozné uispesne implementovat vychovu a vzde-
lavanie k 'udskym pravam do praxe.

Skola, kde dostdvaji Sancu vietky deti

Na zaciatku zmeny v Zdkladnej skole s materskou skolou v Smoleniciach
stdla zmena vedenia, ktoré nastavilo nové smerovanie skoly k vicsej in-
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kluzivnosti. Tato hodnota bola vedenim §koly jasne komunikovand a kaz-
dy zo zamestnancov Skoly sa musel s touto myslienkou stotoznit, pri-
sposobit. V prvych rokoch fungovania skoly v rdmci novej filozofie sa jej
podarilo splnit podmienky a ziskat certifikdat Skola priatel'skd k detom,
ktory udeluje UNICEF Slovensko. Na $kole sa zriadil $kolsky parlament.
Ucitelia a dal$i zamestnanci Skoly zacali citlivejsie a respektujicejsie pri-
stupovat k detom, ale aj k sebe navzdjom ako kolegovia. V §kole sa zvysilo
zapdjanie deti - v ovela vic¢sej miere mohli vyjadrovat svoj ndzor, na kto-
ry sa prihliadalo. Taktiez boli prizyvané na okruhle stoly organizované
inymi organizdciami ako UNICEF Slovensko alebo Naddcia pre deti Slo-
venska, kde diskutovali o veciach tykajtcich sa ich samotnych, ich prav
a potrieb. Navyse, vyucovanie v deviatom roéniku je obohatené o vyucbu
finanénej gramotnosti.

Aktudlne je v zdkladnej skole 237 ziakov, v materskej skole je 107 deti.
Stard sa o nich 56 zamestnancov, z nich je 29 ucitelov. Prvych 5 Ziakov
so $pecidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami privitala skola v roku
1999, v sucasnosti je zaclenenych 34 ziakov. Novej filozofii a potrebam
svojich ziakov sa skola prispdsobovala postupne - tak persondlnym ob-
sadenim, ako aj fyzickym priestorom. V $kole pracuju aj 4 asistenti uci-
tela, $kola md vlastného $pecidlneho pedagéga a psycholéga. Skola bola
rekon$truovand a spristupnend vsetkym detom odstrdnenim prekdazok
a bariér. V skole bola zriadend relaxac¢nd miestnost.

Skola pracuje a dokdzala zaélenit deti s rozliénymi potrebami, postihnu-
tiami, znevyhodneniami. V aktudlnej a neddvnej histérii v nej studova-
li a Studuju deti s mentdlnym postihnutim, deti s telesnym postihnutim
(detskd mozgovd obrna, spina bifida), deti choré a zdravotne oslabené
(hydrocefalus, epilepsia, rakovina), deti s Aspergerovym syndrémom, deti
s Downovym syndrémom, deti s narusenou komunika¢nou schopnostou,
deti so sluchovym postihnutim, deti s vyvinovymi poruchami ucenia, deti
s poruchami sprdvania, deti zo socidlne znevyhodnujliceho prostredia,
deti s nadanim a deti z inojazycného prostredia.

Jednou z hlavnych myslienok §koly je, ze ak sa rozne deti spolu ucia, ucia
sa zdroven aj spoloéne Zit. Skola, vzdeldvanie a uéenie v tejto skole nie
su len o naberani novych vedomosti, ale aj o uceni sa niecoho dodlezitého
pre Zivot - deti sa uc¢ia akceptovat druhych Tudi, uc¢ia sa prijimat druhych
takych, aki sii, o sa v Skole aj prakticky deje. Ako ukazuje skiisenost v tej-
to Skole a potvrdzuje to T. Drdulovd, Specidlna pedagogicka, ,,ak dovoli-
me detom, aby vyrastali spolu, tak deti si ndjdu spésob, ako to zvlddnu
a mozno to naucia aj nds dospelych”. (Connected, 2016) Skola md taktiez
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zamestnancov so zdravotnym znevyhodnenim, ¢im nevytvara inkluzivne
prostredie len pre deti, ale zdaroven modeluje inkluzivnu organizdciu, spo-
lo¢nost - hodnota inklizie a podpory réznorodosti je jej pevnou sucastou
na v§etkych trovniach.!

Aj, avak nielen, vdaka tomu, zZe deti s postihnutim mohli byt spolu s det-
mi bez postihnutia, mohli sa realizovat v rozli¢nych oblastiach i mimo
Skoly. Napriklad ziacka s Downovym syndrémom sa zucastnila na plavec-
kych pretekoch v zahrani¢i. Prvykrdt cestovala bez rodicov, zdroven sa
umiestnila v sttazi a bola za svoju snahu a vykon ocenend. Taktiez byvaly
ziak, ktory je na vozicku, sa mohol zucastnit otvorenia Eurdpskeho fora
boja proti chudobe, kde bol jeden z dvoch mladych Eurépanov, ktori toto
férum otvarali a mohol déstojne reprezentovat Slovensko. Tieto priklady
su len ukdzkou specifickych tispechov a podujati, av§ak inklizia je predo-
vSetkym o kazdodennom zivote.

Skola sa snazi vytvorit prileZitosti, aby mohli byt vietky deti zapojené.
Jednou z hlavnych ¢t je humor a pozitivne naladenie. Napriklad deti s po-
stihnutim, ktoré maju vyrazne obmedzeny pohyb, maji tiez moznost hrat
sa na trampoline, pricom ich ostatné deti rozhojdaji. Podobne, nielen deti
s telesnym postihnutim, ale aj bez postihnutia pouzivaju handbiky. V ta-
komto rovnocennom a pre vsetkych ¢o najviac prispésobenom prostre-
di maju vSetci moznost byt v nieCom dobri, ¢o by inak nezazili, pretoze
deti s postihnutim nie st bezne oceriované, nemaji moznost zucastnovat
sa Sportovych sutazi. Pre skolu je dolezité sprostredkovat tieto moznosti
a vidiet, Ze vsetky deti, vrdtane deti s postihnutim, maji moznost zazivat
uspech.

Vychova a vzdelavanie k fudskym prdvam sa v tejto Skole realizuju pre-
dovsetkym v kazdodennom kontexte. Zakladom je respektujica komuni-
kdcia vo vzdjomnom kontakte a vztahoch - medzi ucitel'mi a ziakmi, ako
aj medzi ucitel'mi navzdjom a ziakmi navzdjom. V Skole sa kladie déraz
nielen na vysledok, ale aj na proces a vynalozenu snahu, ktorymi sa zZiak
k vysledku dopracoval. Vyznamne sa vyuziva pozitivna spdtnd vizba,
ktori sa vsetci ucia nielen prijimat, ale aj poskytovat - tak druhym, ako aj
sami sebe. V skole sa kladie déraz na rozvoj tzv. Zivotnych zrucénosti, resp.
osobnostnych a socidlnych kompetencii ako prvkov pre vedenie kvalitné-
ho a tuspesného Zivota. Zaroven sa hl'adaju spésoby, ako vyzdvihnit jedi-
necnosti kazdého ziaka - dietata a taktiez ako vsetkym Ziakom umoznit,
aby sa v maximdlnej moznej miere mohli vSetci zucastnovat ¢o najvac-
Sieho spektra aktivit. Pri nastavovani vychovno-vzdeldvacieho procesu
sa zohladnuje najlepsi zaujem dietata. Délezitym prvkom je spoluprdca,

! Pripadova $tudia §koly sa nachddza v publikdcii Klukaté cesty k inkluzivnemu vzdeldvaniu na Sloven-
sku. Centrum pre vyskum etnicity a kulttry, 2015. Dostupné na: cvek.sk/klukate-cesty-k-inkluzivne-
mu-vzdelavaniu-na-slovensku/
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nielen medzi ucitel'mi a ziakmi, ale aj medzi ucitel'mi navzdjom, ako aj
s rodi¢mi a so SirSou komunitou.

Pozitivne vysledky v inkliizii a vo vychove a vzdeldvani k Tudskym pravam
dosahuje skola pomocou rozlicnych a réznorodych foriem a metéd vyucby
a ucenia, ako aj Specifickych aktivit a podujati. Vyzivaju sa pristupy ak-
tivneho ucenia, ako su rovesnicke ucenie, skupinovd prdca, ucenie ziaka
ziakom, riesenie situdcii z bezného zivota, diskusia atd. Popri podpore
interakcie medzi ziakmi a ucitelmi navzdjom a snahe o plni participd-
ciu vSetkych ziakov skola pracuje aj s individudlnym pristupom, ktory
zohl'adfuje potencidl, moZnosti a potreby kazdého Ziaka. Skola organizuje
projektové dni, exkurzie, vystavy, Ziacke konferencie - tieto sa konaju na
Smolenickom zdmku, ktory je kongresovym centrom Slovenskej akadé-
mie vied, ¢ize na tom istom mieste, kde sa konaju vedecké konferencie.
Skola organizuje a zapdja sa do komunitnych aktivit, pri¢om spolupra-
cuje a koordinuje sa s miestnou komunitou, obcou i cirkvou. Vyhodou je,
ze vdaka prepojeniu s komunitou Ziaci mézu a ¢asto aj pokracuju v akti-
vitdch v komunite aj mimo ramca skoly a Skolského vyucovania, najcas-
tejsie ako dobrovol'nici. V ramci rozvijania filantropie a spolupatriénosti
Skola organizuje aj finanéné zbierky, do ktorych sa Ziaci zapdjaju. V skole
sul taktieZ organizované, resp. je vytvoreny priestor pre rozli¢né volnoca-
sové aktivity, zdujmové kruizky, je moznost zapojit sa do rozlicnych ume-
leckych aktivit a rozvijat manudlnu zrucnost.

Vdaka zmene pristupu a v snahe o efektivnu inkluziu doslo v Skole
a v miestnej komunite k viacerym zmendm. Pozitivne sa zmenili klima
a atmosféra skoly. Doslo k hlbsiemu pochopeniu vyznamu a prinosu pod-
pory inklizie a réznorodosti, k prehibeniu vzdjomného respektu. Skola sa
stala miestom respektovania a uplatnovania prav deti i dospelych. Kazdy
v nej moéze bez obdv vyjadrit svoj ndzor a tento je vypocuty. V skole pa-
nuje atmosféra vzdjomného ucenia sa, vdaka uplatiiovaniu principu kon-
Struktivnej spdtnej vizby sa rozvija reflexia a hodnotenie seba i druhych.
SU v nej pozitivne vnimani $pecidlny pedagdg a Skolsky psycholdg. Vdaka
prepdjaniu §koly s miestnou komunitou si deti osvojuju zivotné zrucnosti
aj redlne zrucnosti pre prax. Deti a mladi l'udia st vnimani pozitivne. Ko-
munita je citlivejSia na potreby réznorodych deti a I'udi, ktori v nej ziju.

Medzi aktudlne vyzvy skoly nielen na jej ceste k vicsej inkluzivnosti
a uplatiovaniu vychovy a vzdeldvania k Tudskym prdavam v kazdodennom
kontexte patri predovsetkym nefunkény skolsky systém, ktory nepodpo-
ruje inovativnost v tradicnom uniformnom pristupe, skér mad tendenciu
trestat, ak $kola vybocuje z predpisanych a zo zauzivanych schém. U¢i-
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telia (ti v praxi aj aktudlni absolventi) nemaju dostatocné zrucnosti na
uplatiovanie inkliizie a vychovy a vzdeldvania k Tudskym pravam, ¢oho
dosledkom byva aj ich migrdcia a odchod zo §koly na iné pdsobisko. Tak-
tiez chybaju asistenti ucitela, ktori st kvalifikovani a kvalitni a na kto-
rych ma Skola dostato¢né mnozstvo finanénych prostriedkov, aby ich
mohla zamestnat tolko, kol'ko si jej ziaci vzhladom na ich $pecifické po-
treby vyzaduju. Vela preto zdlezi na snahe jednotlivcov, ktori sii vzorom,
»potiahnu ostatnych” - niektori sa zvyknii pridat skér, ini neskér. Dalsou
vyzvou je nedocenenie usilia $koly a ucitelov zo strany rodicov, miestnej
komunity, statu - ako hovori T. Drdulovd, ,niektori rodic¢ia pridu na to,
akii $kolu mali ich deti, az ked odidu na strednii skolu... pridu do takej
skoly, kde sa im nedostdva priestor, neakceptujii sa taki, aki su, a je to pre
dieta aj rodica ¢asto problém, musia menit skolu...“(Connected, 2016)

Skola, ktord Zije aktivitami vychovy
a vzdelavania k Tudskym pravam

Zdkladnu skolu Janka Mattisku v Dolnom Kubine v stucasnosti navstevuje
676 ziakov, o ktorych sa stard 44 ucitelov a 8 vychovavateliek. Filozofia
vzdeldvania v tejto skole vychddza z tradi¢nych hodnot - sloboda, otvore-
nost, samostatnost a zodpovednost, respektovanie l'udskych prav a prav
dietata, respektovanie pravidiel, tolerancia k Tudskej réznorodosti, ticta
k detom a k ich rodi¢om, spoluprdca a tvorivé Usilie. Prdvo na vzdeldvanie
a zapdjanie sa do vSetkych skolskych i mimoskolskych akcii maji v skole
v rdmci inkluzie vsetky deti bez rozdielu farby pleti, ndrodnosti, vierovy-
znania ¢i zdravotného znevyhodnenia.

Vychova a vzdeldavanie k 'udskym pravam na tejto skole st ramcované
spoluprdcou s UNICEF Slovensko a jeho ponukou aktivit pre skoly. Je za-
pojend do programu Skola priatelskd k defom a tento titul uz opakovane
obhdjila. Ide o §kolu, ktorej fungovanie v praxi uplatruje prava deti, dari
sa jej vytvarat prostredie, v ktorom sa deti citia bezpecne, dobre, sebaisto
a kam chodia s radostou. Vlddnu v nej reSpekt a zodpovednost, deti st za-
pdjané do chodu a aktivit skoly a ich participdcia je podporovand. Netyka
sa len deti, ale aj pedagdgov, dalsich zamestnancov Skoly, rodicov (viac po-
zri UNICEF Slovensko). V tejto Skole sa ucitelia snazia viest deti k empatii,
prijatiu iného ¢loveka, jeho ndzoru, jeho odlisnosti. Pravami deti sa za-
oberaju predovsetkym prakticky prostrednictvom rozlicnych projektov
a aktivit. Ako uvddza P. Zrnéikovd, ucitel'ka na tejto Skole, , prdva deti nie
je nieco, o com by sme mali rozprdvat, ale ich jednoducho Zit, akceptovat
a nejakym sp6sobom si pripominat®. (Connected, 2016)
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Sucastou programu Skola priatelskd k detom je ndvsteva Junior amba-
sddorov UNICEF Slovensko, ktori navstevuju aj tito skolu. Junior amba-
sadori st mladi I'udia - dobrovolnici, ktori vedu na skoldch vzdeldvacie
aktivity zamerané na rozsirenie a prehibenie informdcii o pravach deti,
s dérazom na kazdodenny kontext. Vyhodou tohto programu je, Ze ucenie
sa uskutocriuje prostrednictvom rovesnickeho pristupu, ked mladi Tudia
ucia svojich rovesnikov, resp. o nieco mladsie deti.

V rdmci vedenia deti k filantropii, zodpovednosti za druhych, svoje okolie,
ale aj svet v globdlnych stuvislostiach sa skola zapdja do charitativnych
aktivit spojenych s finanénou zbierkou Skola pre Afriku a TyZderi modré-
ho gombika. Aj takymto sposobom §kola rozvija u deti aktivne ob¢ianstvo,
vedomie, Ze je mozné prispievat k pozitivnej zmene vo svete a ja sdim mo-
zem byt toho stucastou. Okrem Casu a energie venovanym samotnej zbier-
ke sa deti musia najskor naucit, na ¢o je urcend, akd je situdcia v tej-ktorej
krajine alebo v oblasti zabezpecenia prav deti a naplfiania ich zdkladnych
potrieb a ndsledne o tychto témach a skutocnostiach vzdeldvaju Siroku
verejnost, ked ich oslovuju s tym, aby do zbierky prispeli. V tejto nelahkej
ulohe, ako aj v samotnej zbierke dosahuji deti vel'mi dobré vysledky.

Na podporu participdcie deti na chode a aktivitdch skoly, ako aj priestor
na ich vlastnu sebarealizdciu sa a uc¢enie sa novym zruénostiam bolo na
Skole zriadené Detské riadiace centrum, resp. $kolsky parlament. V rdmci
neho mozu deti prichddzat s ndmetmi, ako zlepsit podmienky v kole, rie-
Sit problémy, ktoré deti identifikuji, navrhovat vlastné aktivity a podu-
jatia. Detské riadiace centrum funguje na zastupitel'skej bdze a jednot-
livé triedy od 2. po 9. roénik v iom zastupuje 54 deti, ktoré sa stretavaju
raz mesacne. Je koordinované pedagdgom, detom je vSak ponechand ¢o
najvacsia samostatnost - deti prichddzaji s ndpadom za koordindtorom,
spolocne ho prediskutuju, zvazia jednotlivé moznosti jeho realizdcie a na-
sledne je predstaveny ostatnym clenom Detského riadiaceho centra. Po
jeho schvdleni v podobe, v akej s nim ostatni ¢lenovia stihlasia, sa ndapad
realizuje, pricom je vytvoreny projektovy tim zodpovedny za realizdciu,
pldnovanie a plnenie ¢iastkovych tloh. Ako hovoria samotné deti: ,Je tam
vel'kd spoluprdca, vsetko sa zorganizuje. U¢ime sa zodpovednosti, lebo si
musime tu akciu vymysliet, zrealizovat a vyhodnotit.” (Connected, 2016)
Z niektorych aktivit sa stala tradicia, opakuju sa. Tymto spdsobom sa
u deti rozvijaju rozlicné Zivotné zrucnosti, aj spésob projektového mysle-
nia a riadenia.

V roku 2015 sa na $kole realizoval samostatny projekt s ndzvom Prdvom
spojeni. Cielom projektu bolo zvysit vedomosti deti o prdavach deti a Doho-
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vore o pravach dietata, pri¢om vediicou bola snaha realizovat také vzde-
lavanie, ktoré je pre deti zaujimavé, vyuziva zazitkové prvky vzdeldvania
a uplatriuje tvorivost. Zdroven sa projekt snazil u deti prehibit tvorivost,
vzdjomnu komunikdciu a spoluprdcu, viest ich k tolerancii, akceptdcii
réznorodosti ndzorov, upevnit vztahy a vzdjomné prepojenie mladsich
a starsich deti. Projekt bol realizovany formou rovesnickeho vzdeldvania.
Najskér ucitelky vyskolili 59 Ziakov, ktori sa do projektu prihlasili ako
dobrovol'nici, tito ndsledne v malych skupinkdch po $tyroch viedli aktivity
v triedach. Podkladom pre Skolenia a ndsledné aktivity boli rozlicné ma-
teridly organizdcie UNICEF Slovensko. Jednotlivé aktivity boli upravené
tak, aby boli primerané veku. Rovesnicke vzdeldvanie bolo zdroven or-
ganizované ako projektovy den - kazda trieda si vylosovala jedno pravo,
ulohou bolo vytvorit plagat a scénku priblizujice danti problematiku vy-
plyvajlcu z vylosovaného prava. Vystupy aktivit prezentovali ziaci medzi
sebou navzdjom v ramci celej Skoly. Jednotlivé scénky mali taky tspech, Ze
z nich ziaci pripravili krdtke vided.

Skola sa venuje aj posilfiovaniu medzigeneraéného dialégu a vedeniu
k spoluzodpovednosti za miestnu komunitu v rdmci projektu Adoptuj si
kamardta. Projekt je realizovany v spoluprdci s miestnym domovom soci-
dlnych sluzieb, pricom deti ako dobrovol'nici navstevuji seniorov dvakradt
do mesiaca a spolocne realizuju rozlicné aktivity — spolo¢ne sa hraju, spie-
vaju, ¢itaju, rozpravaju sa, tvoria. Taktiez si spolo¢ne pripominaji rozlic-
né tradicie a oslavuju sviatky. Projekt funguje na skole uz 5 rokov.

Skola, ktord napifia potreby deti
a tym aj ich prava

Spojend skola v Poprade sidli na jeho najmladsom sidlisku Juh. Okrem zd-
kladnej a materskej skoly sa v nej nachddza aj zdkladnd umelecka skola,
ktorli navstevuje kazdy z 1 341 ziakov, o ktorych sa stard 72 pedagdgov.
Skola sa snaZi napifiat prdava deti predovsetkym tak, ze hladd moZnosti,
ako odpovedat na ich potreby. Ako vysvetluje jej riaditel'ka V. Grohova:
LVelmi ¢asto sa hovori, zZe deti v Skole nie st stastné. Nds zaujimalo, ako
to urobit, aby deti v skole aspori trosku mali mozZnost tvorit si Zivot, spo-
lupracovat s ucitel'mi, hovorit svoje ndzory, aby im veci ddavali zmysel...“
(Connected, 2016)

Hlavnym mottom $koly je ,Skola pre kazdého - $kola na kazdy deri”.
V praxi sa napifia tak, Ze sa snazi reagovat na potreby Ziakov, rodi¢ov
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a spoloénosti. Skola poskytuje celodennii starostlivost, kde sa Ziaci dopo-
ludnia ucia a popoludni maji moznost sa tvorivo realizovat v rdmci zd-
kladnej umeleckej $koly. Ziaci sii v $kole vnimani vo svojej celistvosti ako
jedine¢né osobnosti. Skola podporuje RAST svojich Ziakov tak, Ze ich vedie
a vytvdra podmienky, aby mohli: Rozvijat svoje telo a ucit ho zdravo Zit;
Aktivne pracovat; Spolupracovat a spolunazivat; Tvorit si vlastnu zivotni
stopu. Skola sa snazi o to, aby bola detom priatel'skd. Kazdého Ziaka vni-
ma ako jedine¢nt bytost, ktord sa rozvija podla vlastného pldnu rozvoja.
Snazi sa kazdému ziakovi poskytniit moznost zazivat uspech a uznanie -
nielen za vysledky svojej prdce, ale aj za snahu v celkovom procese ucenia
sa. Délezité je nielen pozndvanie v zmysle nadobtidania vedomosti, ale aj
pozndvanie samého seba a ndslednd prdca na svojom dalSom vzdeldvani
a rozvoji. Kazdy v Skole, nielen ziaci, ale aj ucitelia, sa snazia dodrziavat
dohodnuté pravidla ako znak vyspelej kultiry Skoly (viac pozri Spojend
skola).

V skole ucitelia skiimaju, o ich ziaci dokdzu - nechcti len hovorit, ze chct
pre dieta to najlepsie, ale chcii ho skutocne spoznat. V rdmci projektu
IVKO preto realizuju diagnostiku potrieb dietata, ktord sa zameriava na
aktudlny Intelektovy vykon; Vlastnosti, temperamentové ladenie a zduj-
my; Kooperdciu (sociabilitu) a Odporticania pre dalsi rozvoj. Nev§imaju
siiba aktudlny stav, ale aj rozvojové moznosti vratane posiliovania tych
strdnok, ktoré sa v ramci diagnostiky javia ako vyzvové (,problematic-
ké“). Na zdklade zrealizovanej diagnostiky sa s dietatom pracuje v mater-
skej i nadvazujucej zakladnej skole. Materska skola je zamerand technic-
ky. Je to reakcia na to, Ze v stiCasnosti technické zrucnosti u l'udi chybaju,
je Coraz mensi zaujem o Stuidium technickych a odbornych smerov, ktoré
su na druhej strane v beznom zivote a na trhu prdce potrebné a zZiadané.
Zaroven sa touto profildciou Skola snazi hravou a veku primeranou for-
mou pomdct detom lepsie spoznavat, ako funguje svet, z ¢oho sa veci skla-
daji, na zaklade akého mechanizmu funguju ako celok. V zdkladnej skole
si ndjde miesto kazdy ziak - intelektovo nadané dieta, bezné i so $peci-
dlnymi potrebami. V skole sa kazdému ziakovi snazia pripravit program
na mieru, aby si kazdé dieta mohlo povedat, ,,ja sa tu citim fajn, skola mi
poskytuje vietko, ¢o potrebujem®. (V. Grohovd, Connected, 2016) Popolud-
ni Ziaci pracuju na umeleckych aktivitdch v zdkladnej umeleckej skole,
ktord sa snazi o ich dalsi rozvoj v ramci celkového pdsobenia Skoly - napr.
si precitaju literdrne dielo, rozmyslaju nad tym, aki ma paralelu s ich zi-
votom, diskutujii o tom, ¢o si myslia, stvdrnia to scénicky, vizudlne a pod.

Taziskovymi principmi prdce v $kole sii pestovanie pracovnych névykov
a rozvoj socidlnych zrucnosti; vyucovanie v blokoch, v ktorych je uéivo
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vzdjomne prepojené do Sirsich zmysluplnejsich celkov; vyuzivanie textu
ako univerzdlneho ndstroja vzdeldvania; ucenie Ziakov kriticky mysliet
a spoznavat svet v globdlnych stivislostiach; rovnocenny priestor pre na-
danych ziakov i ziakov s poruchami uéenia; umoznenie vzdeldvat sa a ko-
munikovat v anglickom jazyku uz od prvého roénika. V skole sa ucitelia
snazia, aby deti mali mozZnost pracovat v komunitdch. Snazia sa vytvorit
interaktivny priestor, v ktorom sa spoji a prepoji ¢innost jednotlivych §kol
aprogramov. V pldanoch skoly je aj fyzické vytvorenie priestoru a prestav-
ba skoly na interaktivne miesto s roznymi uc¢ebnymi zénami, aby si deti
mohli vyberat to, ¢o chcti robit, Comu sa chcti venovat, o ¢om sa chcti ha-
ucit viac. Tento projekt nazvali Detsky park. V suvislosti s vychovou a so
vzdeldvanim k T'udskym pravam by jednou ¢astou parku mala byt aj zéna
s ndzvom Obc¢an a demokracia. Tu by deti mali objavovat moznosti, ¢o to
znamend byt aktivnym obcanom a zazivat to, Ze aj ony maju svoju hlas
a prostriedky aktivne menit veci vo svojej komunite, samospradve, ktoré
podla nich nedostatoéne funguju. Napriklad, ak vyvstane potreba riese-
nia cyklodopravy do $koly, aby samy deti hladali moznosti, ako vybudovat
cyklisticky chodnik, komunikovali s primdtorom a dal$imi zodpovednymi
o svojich potrebdch, prispievali k hadaniu moznosti, nastavili sa spolu-
pracujuco.

V skole sa realizuje jej celkovd diagnostika, pricom nazory na to, ako sko-
la aktudlne funguje a ako by mala fungovat, sa zbieraju rovnocenne od
deti, ucitelov aj rodicov. UcCitelia v §kole chcti vediet, aké hodnoty maju
deti, s ktorymi pracuju a ako sa pozeraju na skolu, do ktorej chodia. Vy-
hodou je, ze na zdklade opakovanych merani a zistovani mézu sledovat, ¢i
sa im postupne dari zlepSovat a vytvarat tak pre deti vhodné prostredie,
v ktorom sa citia bezpecne, mbzu sa rozvijat a kam chodia rady. Pre $kolu
a jej ucitelov je takisto dblezitd komunikdcia s rodi¢mi, preto maju vzd-
jomné partnerské nastavenie, kde ucitelia samych seba chdpu ako tych,
ktori rodicom pomdhaju rozvijat ich deti.

Ucitelia v Skole si uvedomili, Ze stazovat sa na systém Skolstva im nepo-
modze - nepride nikto, kto ich zachrdni, ale uvedomili si, ze zmenu maju
vo svojich vlastnych rukdch. Toto uvedomenie si, spolu s odhodlanim aj
v rdmci aktudlneho systému menit veci na trovni svojej Skoly, nastarto-
valo pozitivne zmeny. Pomohlo im a dalo silu rozprestriet akysi pomysel-
ny dazdnik a ochranit sa pred vsetkymi ,nezmyselnymi poziadavkami®,
ktoré st na nich kladené a po splneni nevyhnutnych ndlezitosti a povin-
nosti, ktoré skola zo zdkona a z nadvazujtcich dokumentov a nariadeni
md, no sustredit sa predovsetkym na deti, s ktorymi pracuji a ich potre-
by. V $kole si vytvdraji vlastné pedagogické koncepty, snazia sa vytesnit
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z uciva to, ¢o tam nepatri a neprinesie detom nejaky uzitok. Deti si tvoria
tzv. rocnikové koncepty, to znamend, ze si vytvdraju svoju ucebnicu, pri-
¢om sa pri uceni zameriavaju hlavne na procesy - procesy prdce s infor-
mdciami, prdcu s textom ako dolezitym zdrojom informadcii. Skola si ceni
princip slobodnej volby pedagogickych stratégii a koncepcii, na zdklade
ktorych moézu sprostredkovat detom ucenie. V tomto pristupe je dolezité
prepojenie prdce jednotlivych ucitel'ov. Tito spolu vel'mi ¢asto komunikuju
o tom, ktory z nich o uci, ucil a planuje ucit, spolocne hladajii moznosti,
ako jednotlivé obsahy vzdeldavania prepojit a kto ich s detmi prejde, ¢im si
vytvdraju priestor na lepsie pochopenie stvislosti, hlbsie preniknutie do
uciva aj stistredenie sa na tie oblasti, ktoré oni povazuju za najddlezitejsie
(v rdmci i nad rdmec Statneho vzdeldvacieho programu). Ucitelia taktiez
vyuzivaju vyucovanie v blokoch. Ako hovori jej riaditel'ka V. Grohovd, ,,ro-
bit skolu, ktord by fungovala ako nejaky systém, je td najvicsia sloboda“,
(Connected, 2016)

Zaver

Predstavili sme priklady troch slovenskych $kél, ktoré sa snazia v ram-
ci aktudlneho systému skolstva a svojich moznosti aktivne realizovat
vychovu a vzdeldvanie k Tudskym prdavam: Zdkladna skola s materskou
Skolou Smolenice, Zdkladnd skola Janka Matusku v Dolnom Kubine a Spo-
jend Skola na Letnej ulici v Poprade. Z uvedenych prikladov vyplyva, ze
na premenu Skoly si dblezité rozli¢né faktory: riaditel a ucitelia, ktort
maju jasnu viziu Co, preco a ako chcti vo svoje Skole realizovat; chut a od-
hodlanie robit veci aj nad ramec zabehnutého systému, resp. v niektorych
pripadoch aj napriek nemu; sustredenie sa na podporu rozvoja jedinec-
nosti kazdého dietata, poznanie a podpora jeho potencialit; okrem rozvoja
vedomosti sa zameriavat aj na podporu celkovej osobnosti deti a ich soci-
dlnych, resp. zivotnych zrucénosti; chdapat dieta ako partnera vo vychove
a vzdeldavani s moznostou tvarovat a ovplyvriovat svoju cestu ucenia, ako
aj partnersky pristupovat k rodi¢om a ku komunite a spoloé¢ne komuniko-
vat o potrebdch deti, ako aj o tom, ako spolocne zabezpecit podmienky pre
ich o najlepsi rozvoj; spolupracovat s inymi organizdciami, ktoré sa ve-
nuju rozvoju vzdeldvania a ucenia, ako aj inovativnym pristupom a zme-
ndm v oblasti riadenia $§kdl a mnohé dalsie.

V atmosfére vzdjomnej licty, reSpektu, prijatia, réznorodosti a ¢inorodosti
sa vychova a vzdeldvanie k Tudskym pravam realizuji prirodzene ako st-
Cast tzv. skrytého kurikula, kde zjavné kurikulum ako obsah vzdeldvania,
zamerané skor na vedomosti, viac dopifia nez uréuje vychovu a vzdeldva-
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nie k l'udskym prdavam, ako sa to prevazne deje vo vicsine ,tradi¢nych®
$kol (ak vobec). To je podla ndsho ndzoru ten najlepsi spdsob, ktorym sa
realizujii vychova a vzdeldavanie k Tudskym pravam tak, ako ho definuje aj
Deklardcia OSN o vychove a vzdeldvani k Iudskym pravam (2011, ¢lanok
2.2) ako vychovu a vzdeldvanie: o l'udskych pravach - sprostredkovanie
vedomosti a porozumenia o normdch a principoch l'udskych prav, o hod-
notdch, ktoré ich podopieraju a o ndstrojoch na ich ochranu; prostred-
nictvom I'udskych prav - uéenie sa a vyuc¢ovanie takym spdsobom, ktory
respektuje tych, ktori vzdelavaju, ako aj tych I'udi, ktori sa ucia; pre I'ud-
ské prava - posilnenie jednotlivcov pri uzivani a uplatiovani ich vlast-
nych prav a pri respektovani a dodrziavani prav tych druhych.

Poznamka

Text vznikol na zdklade prezentdcii, ktoré odzneli na konferencii Con-
nected, ktoru organizovala Naddcia otvorenej spolocnosti 7. - 9. decem-
bra 2016. Prezentujuicimi boli:

. Terézia Drdulovad, Zakladna skola s materskou skolou Smolenice,
- Viera Grohovd, Spojend skola Poprad,
- Patricia Zrnéikovd, Zdkladnd skola Janka Matusku Dolny Kubin.
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V publikdcii sme predstavili prispevky odbornikov i praktikov zo Sloven-
ska, z Norska a Islandu. Prispevky priamo ¢i nepriamo poukazuju na to,
ze vychova a vzdeldvanie k f'udskym prdvam tvoria podstatnii ¢ast zdie-
Taného kultiirneho dedi¢stva demokracie, ktoré je potrebné nasledujiicim
generdcidm nielen odovzddvat, ale aj neustdle kultivovat - tak vo vychove
a vzdeldavani, ako aj v spoloc¢nosti celkovo. Vo vychove a vzdeldvani sa to
deje nielen prostrednictvom zjavného, pisaného, formdlne daného kuri-
kula, ale aj prostrednictvom tzv. neformdlneho, skrytého kurikula, ktoré
tvori celkovu kultiiru Skoly, sprdvanie sa ucitelov, Ziakov a dalsich pra-
covnikov $koly navzdjom, ktorého podstatnou sucastou st re$pektujici
pristup a respektujiica komunikdcia.

Vnimavost $koly a systému Skolstva na Tudské prdva sa odrdza i v tom,
ako st pripravené poskytntt adekvdtnu podporu a moznosti tym, ktori
zazivaju akékol'vek znevyhodnenie, resp. potrebuji Specifickejsiu podpo-
ru, aby mohli v sti¢asnom systéme fungovat, napredovat a byt tispesni.
Na Slovensku v oblasti inklizie potrebujeme prejst este velky kus cesty,
avsak priklady, ktoré sme uviedli, hovoria o tom, ze kracat po tejto ceste
nie je nemozné, naopak, je to vel'mi obohacujiica skiisenost pre vSetkych,
ktori ju zazili - deti i dospelych. Na zdklade uvedenych prikladov dobrej
praxe mézeme definovat niektoré kliicové prvky tispesnej realizdcie in-
klizie a zdroven vychovy a vzdeldvania k Tudskym prdavam v nasich pod-
mienkach. V prvom rade je to osobnost riaditela §koly ako lidra, ktory
dokdze inkluzivne nastavenie obhdjit tak voci zriadovatelovi §koly, ako aj
ucitelom a dals§im zamestnancom $koly. U¢itelia zdrovern musia dostdvat
podporu v inkluzivnom pristupe prostrednictvom dal$ieho profesiondlne-
ho rozvoja i asistentov ucitela. Nemenej ddlezitd je prdca s celou miestnou
komunitou, zapdjanie rodicov, dalsich ¢lenov komunity, samospravy. In-
$piraciou, ako pracovat s detmi so $pecifickymi potrebami, ndm méze byt
motto islandskej Skoly ,,Nau¢me ich opit lietat!*

Vychove a vzdeldavaniu k Tudskym prdavam pomdha aj nastavenie vzde-
ldvacej politiky. Zial, u nds sa tejto oblasti venuje prili§ mald pozornost.
Viac ako na vychovu ,dobrého“ ¢loveka a obCana sa ststredujeme na
akademické vysledky, pricom vysledky vyskumov ukazuju, Ze zvysenie
vedomosti nejde zdkonite ruka v ruke s rozvojom postojov suvisiacich
s podporou, presadzovanim a dodrziavanim ludskych prdv. Aj tu vidime
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korene jedného z aktudlnych a palé¢ivych problémov - ndrast radikdlneho
a extrémistického myslenia a sprdvania sa mladych Tudi. Jednou z ciest,
ktorti mézeme uplatnit, je vychova a vzdeldvanie ku kozmopolitnému ob-
¢ianstvu, ktoré by mali viest k vicsej tolerancii, akceptdcii réznorodosti
a rdznosti, podpore spolupatriénosti, ale aj socidlnej spravodlivosti a ak-
tivnemu obcianstvu v neustdle zlozitejSom a Coraz rychlejsie sa menia-
com svete. Vychovu a vzdeldvanie k Tudskym prdavam nepovazujeme len
za jednu z predmetovych oblasti, v ktorej musia ziaci ziskat vedomosti, ale
predovsetkym za kultivdciu ich osobnosti a ziskavanie patriénych kompe-
tencii v zmysle humanistickych idedlov.

Vychovu a vzdeldvanie k ludskym pravam vnimame ako jeden zo sposo-
bov napifania poslania Naddcie otvorenej spoloénosti, ktorym je podpora
liberdlnej demokracie, osobnej slobody a dostojnosti kazdého jednotliv-
ca, skvalitriovanie obcianskej spoloénosti smerom k vicsej otvorenos-
ti, transparentnosti a presadzovaniu rovnosti Sanci a ochrany mensich
a slabych. So vsetkymi, ktori sa k ndm chcti v tejto snahe pridat, budeme
radi spolupracovat.
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Zuzana Cacova

Naddcia otvorenej spolocnosti

Pracuje v Naddcii otvorenej spolo¢nosti ako koordindtorka programu
Demokracia a Tudské prava, ktory je sticastou implementdcie Financné-
ho mechanizmu EHP 2009 - 2014. Venuje sa téme vychovy a vzdeldva-
nia k Tudskym pravam. Je trénerkou socidlneho a finanéného vzdeldava-
nia globdlnej siete Aflatoun, ¢lenkou komory mimovldadnych organizdcii
Vyboru pre deti a mlddez a dobrovolnicka v organizdcii Koalicia pre deti
Slovensko. Dlhodobo sa snazi, aby slovenské skoly boli priatel'skejsie k de-
tom.

Peter Dral

Nové skolstvo

Je analytik a lektor v oblasti vzdeldvania, spolupracuje s viacerymi mi-
movlddnymi a vyskumnymi institticiami na Slovensku aj v zahranici. Za-
meriava sa na l'udskoprdvne a interkultiirne otdzky, inkluzivne vzdeld-
vanie a riadenie vzdeldvacich systémov. V rokoch 2006 - 2014 pracoval
v Naddcii Milana Sime¢ku, od roku 2014 sa angaZzuje v kampani Chceme
vediet viac o budtcnosti vzdeldvania na Slovensku, ktord zapdja Siroku
verejnost, odbornikov a tvorcov politiky do dialégu o budticnosti vzdeld-
vania. Od decembra 2016 vedie ob¢ianske zdruzenie Nové Skolstvo.

Stener Ekern

Norske centrum pre ludské prdva, Univerzita v Oslo

Docent pdsobiaci v Norskom centre pre Tudské prdva na Univerzite
v Oslo, drzitel doktordtu zo socidlnej antropoldgie z tejto univerzity. Ako
vyskumnik a konzultant v oblasti presadzovania Tudskych prav nado-
budol rozsiahle praktické skiisenosti v Latinskej Amerike, Azii, Afrike
a predovsetkym Strednej Amerike. Pracoval aj pre nérsku rozvojovi po-
moc a rézne mimovlddne organizdcie. Je odbornikom na politicku a prav-
nu antropolégiu.
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Elena Gallova Kriglerova

Centrum pre vyskum etnicity a kulttiry

Vystudovala sociolégiu na Filozofickej fakulte Univerzity Komenské-
ho v Bratislave. V roku 2005 sa spolupodielala na zalozeni Centra pre
vyskum etnicity a kulttry. Od roku 2012 v fiom pésobi ako riaditel'ka. Kul-
tlrna integrdcia, pristup deti z prostredia mensin k vzdeldvaniu a inte-
retnické vztahy su témami, ktorymi sa zaoberd najcastejsie. V sucasnos-
ti sa intenzivne venuje aj téme integrdcie migrantov na lokdlnej urovni
a spoluprdci so samosprdvami.

Peter Lenco

Nadadcia pre deti Slovenska

Pracuje ako projektovy manazér Naddcie pre deti Slovenska v ramci jej
vzdeldvacieho centra, kde sa podiela na rozvoji a implementdcii projek-
tov, zvlast projektu Komunita priatel'skd detom a mladym l'udom. Vystu-
doval pedagogiku, z ktorej na Pedagogickej fakulte Trnavskej univerzity
v Trnave ziskal doktordt. V oblasti mlddeze posobi najaktivnejsie v nezis-
kovom sektore, venoval sa jej aj na univerzitnej pdde a v stdatnej sprave.

Audrey Osler

University College of Southeast Norway a University of Leeds,
Velkd Britdnia

Je profesorkou pedagogiky na University College of Southeast Norway
a University of Leeds vo Vel'kej Britdnii, na ktorej bola zakladajticou riadi-
telkou Centra pre obcianstvo a vychovu a vzdeldvanie k Tudskym pravam.
Venuje sa vyskumu socidlnej spravodlivosti a kozmopolitného ob¢ianstva
vo fungujucich demokracidch a tzv. postkonfliktnych spoloénostiach.
V roku 2015 pdsobila na pozvanie Japan Society for the Promotion of
Science na pode tejto institlicie ako vyskumnad pracovnicka. Bola hostuju-
cou profesorkou v Eurdpe, Spojenych statoch americkych a vo vychodnej
Azii. Je poradkyriou pre Radu Eurépy, Eurépsku komisiu a UNESCO.
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Katarina Vancikova
Pedagogickd fakulta Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici

Pracuje na Katedre predskolskej a elementdrnej pedagogiky Pedagogic-
kej fakulty UMB v Banskej Bystrici. Vo svojej publikacnej i pedagogickej
¢innosti sa orientuje najmad na problematiku multikultiirnej vychovy a vy-
chovy k Tudskym pravam. V poslednych rokoch sa predmetom jej odbor-
ného zdujmu stala sociolégia vychovy. V teoretickych studidch sa venu-
je i vzdeldvaniu deti zo socidlno-kultirne znevyhodnujiceho prostredia
a otdzkam spravodlivosti vo vzdeldvani.
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Naddcia otvorenej spolo¢nosti

Naddcia otvorenej spolo¢nosti patri medzi najvyznamnejsie organizdcie
mimovlddneho sektora uz viac ako 20 rokov. Nasim poslanim je vytvdrat
prilezitosti na skvalitnovanie ob¢ianskej spolo¢nosti smerom k jej vicsej
otvorenosti, transparentnosti a presadzovaniu rovnosti sanci a ochra-
ny mensin a slabych prostrednictvom ochrany a podpory Tudskych prav.
V minulosti sme sa intenzivne zaoberali najma inkluzivnym vzdeldavanim
(publikdcie: Mimovlddne iniciativy vo vzdeldvani, Skola dokordn) a mul-
tikulturnou vychovou. V sticasnosti je jednou z hlavnych tém vychova
a vzdeldvanie k ludskym prdvam a k ob¢ianstvu.

Realizdciou vlastnych projektov a prostrednictvom grantovych progra-
mov urcenych mimovlddnym organizdcidm stotoznujlicim sa s nasimi
hodnotami pomdhame rozvoju otvorenej spolocnosti, vzdeldvaniu, po-
silfiujeme Tudské prdava a rovnost prilezitosti znevyhodnenych ob¢anov
s prihliadnutim na Specifické potreby Roémov. Kampanami Povedz mi to do
oci, Ale hejt neskryje a Vylety naslepo upozorfiujeme verejnost na prob-
1ém nendvistnych prejavov v online priestore.

Novindrska cena predstavuje uz 13 rokov forum kvalitnej zZurnalistiky,
ktoré je otvorené pre novindrov, zdstupcov médii, ale i §ir§iu odbornu
a laicki verejnost. Vychovou a vzdeldvanim k Tudskym pravam a k ob-
¢ianstvu podporujeme rozvoj kritického myslenia (projekty Vylety nasle-
po, konferencia Connected). Prostrednictvom medzindrodnej metodiky
a programu Aflatoun rozvijame vedomosti deti o ich prdavach, zakladnych
finanénych pojmoch a podnikani. Praktickym spdsobom ucime deti nard-
bat s peniazmi a zvySujeme ich schopnost vytvdrat spolocenské zmeny.
Naddcia otvorenej spolo¢nosti spravuje program Demokracia a ludské
prava, ktory je stiCastou implementdcie Finanéného mechanizmu EHP na
obdobie 2009 - 2014 prostrednictvom Fondu pre mimovlddne organizdcie.

Viac informdcii o nasej prdci, ako aj o moznostiach ju podporit, uvdadzame
na nasej internetovej stranke www.osf.sk.
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Vydanie publikdcie bolo podporené z Fondu pre mimovlddne organizdcie,
ktory je financovany z Finan¢ného mechanizmu EHP 2009 - 2014. Sprav-
com Fondu je Naddcia otvorenej spolocnosti - Open Society Foundation.

Granty Eurdpskeho hospoddrskeho priestoru a Norska su prispevkom Is-
landu, Lichtenstajnska a Nérska k znizovaniu socidlnych a ekonomickych
rozdielov v Eurdpe a k posilfiovaniu bilaterdlnych vztahov medzi tymito
krajinami a prijimatel'skymi krajinami v EU. Tieto tri krajiny tizko spolu-
pracujii s EU na zdklade Dohovoru o Eurépskom hospoddrskom priestore
(EHP).

Vyska grantov EHP a Noérska pre obdobie rokov 2009 - 2014 je 1,79 mi-
liardy eur, pricom prispevok Nérska tvori 97 % z celkovych finanénych
prostriedkov. Granty su urcené pre mimovlddne organizdcie, vyskumné
&lenskych stdatoch EU, Grécku, Portugalsku a Spanielsku. S darcovskymi
Statmi existuje Siroka spoluprdca a aktivity mézu byt vykondvané az do
roku 2016.

Hlavnymi oblastami podpory st Zivotné prostredie a klimatické zmeny,
posilnenie ob¢ianskej spoloc¢nosti, rodovd rovnost, zdravie, deti a mlddez,
sudnictvo, kultirne dediéstvo, Stipendid a cezhrani¢nad spoluprdca.
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Venovat sa tomu, ako sa Iudské prava vyucuji v $koldch na Slovensku, je
dolezité z viacerych dévodov. Poznat a uplatiovat svoje prava, uvedomo-
vat siich vizbu na zodpovednost a pravny systém je nevyhnutné pre fun-
govanie demokracie. Re§pektovat prava druhych I'udi je nevyhnutné pre
rozvijajuci sa multikultirny charakter Slovenskej republiky. A napokon,
intuitivne poznanie aj vyskumy hovoria o tom, Ze sa l'udské prdava v na-
Sich skoldch zanedbadvaji, dokonca casto porusujii.

Preto treba iniciativu Naddcie otvorenej spolo¢nosti velmi privitat.
Predkladand knizka nielenze sa zaoberd vaznou témou, ale nerobi to ad
hoc - je o to cennejsia, zZe je vysledkom mnozstva aktivit v ramci progra-
mu Demokracia a I'udské prdva, ale je aj vysledkom hibkovych diskusii
i verejnej diskusie na konferencii Connected.

prof. PhDr. Erich Mistrik, CSc.
Pedagogicka fakulta
Univerzity Komenského v Bratislave
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